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lecture a celul de se brosser les dents, 27,27 % le comparaient & celui de manger une
collation et 63,63 % des garcons le comparaient a celui de I’écoute d’une émission de

télévision (figure 9).
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Figure 9 : Comparaison des moyennes pour la question 5 sur les habitudes de lecture des
gargons

Chez les filles, on a observé une augmentation de 25 % pour ce qui est de comparer
son temps de lecture a celui d’une émission de télévision, autrement dit lire environ une
trentaine de minutes de plus aprés ’application des dispositifs (figure 10). On a également
observé une diminution de 25 % des réponses qui comparaient le temps de lecture a celui
de se brosser les dents. C’est donc dire que les filles ont augmenté leur temps de lecture. En
comparant les deux sexes, on peut affirmer qu’il y a plus de filles que de gargons qui lisent
plus longtemps, soit une différence de 11,37 %. Cependant, il y a peu de garcons qui ne
lisent que quelques minutes seulement lorsqu’ils s’installent pour lire (9,09 %). Le fait de
pratiquer la lecture personnelle tous les jours en classe a pu influencer positivement les

résultats obtenus.
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Figure 10 : Comparaison des moyennes pour la question 5 sur les habitudes de lecture des
filles

Finalement, pour la derniere question, les éléves devaient dire s’ils échangeaient avec
des personnes de leur entourage au sujet des lectures qu’ils effectuaient. Pour les gargons,
en début de recherche, 45,45 % ne parlaient jamais des lectures qu’ils faisaient avec
d’autres personnes. A la fin de la recherche, seulement 18,18 % des gargons continuaient de
ne pas échanger avec d’autres au sujet de leurs lectures (figure 11). On a méme constaté
que 9,09 % des garcons échangeaient trés souvent a propos de leurs lectures. Chez les filles,
aucun changement n’a été observé entre le début et la fin de la recherche (figure 12).
Aucune fille n’a affirmé ne jamais échanger avec d’autres au sujet de ses lectures, mais

aucune fille n’a cependant affirmé échanger souvent avec d’autres personnes sur les

lectures faites.



Moyenne (en®)

Echange au sujet des lectures effectuées

65

mDébut de 'année scolaire

OFin de 'année scolaire

|1 : Souvent
2 - Parfois
3 : Jamais

Figure 11 : Comparaison des moyennes pour la question 6 sur les habitudes de lecture des

garcons
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Figure 12 : Comparaison des moyennes pour la question 6 sur les habitudes de lecture des
filles

En comparant les deux sexes, on note toutefois qu’il y a plus de filles qui échangent a
propos de leurs lectures que les gargons (+18,19 %). On peut supposer que les dispositifs de
la discussion et du cercle de lecture ont aidé les gargons a développer [’habitude a échanger

avec d’autres personnes de leur entourage.

4.4 RESULTATS DE L’ANALYSE DES DONNEES EN LECTURE

4.4.1 Lecture a haute voix et lecture personnelle

En début d’année scolaire, rappelons que deux dispositifs ont €été mis en place et

intégrés aux activités en classe; soit la lecture a haute voix et la lecture personnelle. Les
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garcons et les filles ont été observés du début a la fin de I’année scolaire (voir annexes I et
IT). Les résultats rendent particulierement compte de deux observations, soit celle effectuée
avant la mise en place des dispositifs et celle a la suite de leur mise en place en fin d’année.
Le but de chaque observation consistait & noter les comportements positifs adoptés par

chaque éleve au regard de la lecture.

Pour les gargons, lors de la premiere observation, 66,6 % des comportements positifs
a I’égard de la lecture & haute voix ont été adoptés. A la fin de la recherche, 95,5 % des
mémes comportements positifs ont été adoptés, ce qui représente une augmentation de
28,9 % (figure 13). Les changements les plus importants sont relatifs a leur réaction quant a
I’annonce de I’activité, c’est-a-dire que les gargons démontraient plus d’intérét et
s’installaient de plus en plus rapidement pour ’activité de lecture vers la fin de la recherche.
De plus, nous notons €galement qu’ils sont devenus plus attentifs lors de la présentation du
livre. On peut donc indiquer que la lecture a haute voix est un dispositif aidant a la réussite
des gargons en lecture. On ne peut par contre assimiler tous les changements seulement au

dispositif de la lecture a haute voix.

Comme mentionné ci-haut, les comportements positifs ont aussi ét€ observés et notés
pour le dispositif de la lecture personnelle. Au début de la recherche, 43.2 % des
comportements positifs ont été adoptés (figure 13); c’est 23,4 % de comportements positifs
de moins que pour la lecture & haute voix a la méme période de I’année scolaire. La lecture
personnelle demande un effort de la part des éléves contrairement a la lecture a haute voix
faite par I’enseignante. Cette activité semblait moins appréciée de la part des gargons. Ala
fin de la recherche, une amélioration de 47,71 % des comportements positifs a été observée,
une augmentation plus grande que pour la lecture a haute voix. En effet, les gargons ont
manifesté, & la fin de ’année, 91,9 % des comportements positifs a I’égard de la lecture
personnelle. On note particulierement une amélioration dans le respect des regles établies
(un seul livre, lecture en silence, ne se léve pas durant la lecture) et dans le fait de se laisser
moins distraire par les autres. On peut déduire de ces constats que les gargons appréhendent

moins les efforts a fournir pour cette activité. On observe également une amélioration
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considérable dans le temps de participation de 72,73 %. En effet, le temps de participation
au début de la recherche était de 9,09 % et est passé a 81,81 % a la fin de la recherche
(figure 13).
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Figure 13 : Comparaison des moyennes de comportements positifs au regard de la lecture
personnelle et de la lecture & haute voix chez les garcons

Pour les filles, lors de la premiére observation, 66,6 % des comportements positifs a
I’égard de la lecture a haute voix ont été adoptés, tout comme pour les gargons. A la fin de
la recherche, 91,6 % des mémes comportements positifs ont été adoptés, ce qui représente
une augmentation de 25 % (figure 14). Les changements les plus importants se situent dans
la réaction quant au contenu de I’histoire, ce qui est associ€ a une augmentation de 1’écoute
de I’histoire. Pour la lecture personnelle, au début de la recherche, 75 % des comportements
positifs ont été€ adoptés (figure 14). C’est 8,4 % de comportements positifs de plus que pour
la lecture & haute voix au méme moment. L’effort demandé pour la lecture & haute voix est

peut-€tre moins important pour les filles que pour les gargons, ce qui expliquerait les
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résultats différents obtenus entre les deux sexes. A la fin de la recherche, une amélioration
de 12,5 % a été observée. En effet, les filles ont manifesté 87,5 % des comportements
positifs a I’égard de la lecture personnelle. On note que les filles se laissent moins distraire
pendant ’activité. On observe également une amélioration dans le temps de participation de
50 %. En eftet, le temps de participation au début de la recherche était de 25 % et est passé

a 75 % a la fin de la recherche (figure 14).

En comparant les résultats obtenus chez les deux sexes, on observe pour la lecture a
haute voix une augmentation des comportements positifs presque semblables. La plus
grande différence est observée au niveau de la lecture personnelle. En effet, les gar¢ons ont
eu une augmentation de 35,21 % de plus que les filles. Il est impératif de préciser toutefois
que les garcons avalent adopté avant la mise en place du dispositif beaucoup moins de
comportements positifs que les filles. Cela démontre que ce dispositif a énormément aidé
les gargons a augmenter leur intérét pour la lecture. A la fin de la recherche, on constate a
peu prés le méme pourcentage de comportements positifs chez les deux sexes. On peut
conclure que ce dispositif a été apprécié chez les deux sexes et qu’il est bien possible qu’il
ait grandement contribué a ce que les gargons puissent rattraper les filles quant a I’adoption
de comportements favorables a la lecture. Pour ce qui est du temps de participation,
[’augmentation est plus grande pour les garcons. En effet, ils ont augmenté leurs
comportements positifs par rapport a ce dispositif de 22,73 % de plus que les filles; bien
que leur temps de participation avant [’application du dispositif a été¢ de beaucoup inférieur
a celui des filles, ils les ont dépassées en fin d’année. Ainsi, le dispositif de la lecture

personnelle a eu beaucoup plus d’effet bénéfique sur les gargons.
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Figure 14 : Comparaison des moyennes de comportements positifs au regard de la lecture
personnelle et de la lecture a haute voix chez les filles

4.4.2 Discussion et réaction écrite

Peu de temps apres I'implantation des dispositifs de la lecture a haute voix et de la
lecture personnelle, deux autres dispositifs ont été introduits, soit la discussion et la réaction
écrite. Tout comme pour les deux dispositifs précédents, les comportements positifs a
adopter ont été observés a I’aide d’une grille d’observation (voir annexe III). Lors de la
premiére observation, 40 % de ces comportements positifs ont été¢ adoptés par les gargons,
un pourcentage moindre que celui observé pour la lecture a haute voix (-26,6 %), mais
sensiblement identique a celui se rapportant 4 la lecture personnelle (-3,2 %). A la fin de la
recherche, c’est 87,27 % de comportements positifs qui ont été observés relativement a ce
dispositif (figure 15). On note une augmentation de 47,27 %,  supérieure aux

augmentations pour les deux dispositifs évoqués précédemment. On note que les
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interventions sont davantage centrées sur les éléments de discussion, que les gargons
expriment plus leur opinion et qu’ils sont plus attentifs a ce que les autres disent. On
observe également une augmentation de 45,45 % des comportements positifs au niveau de
la participation a la discussion (figure 15). Les résultats laissent percevoir que d’utiliser ce

dispositif sur une base réguliere peut étre approprié pour augmenter 1’intérét des gargons

pour la lecture.
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ODerniére observation

1 : Discussion
2 : Niveau de participation

Moyennes (en %)
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Figure 15: Comparaison des moyennes de comportements positifs a 1’égard de la
discussion chez les gar¢ons

Pour les filles, toujours concernant le dispositif de discussion, lors de la premiére
observation, 45 % des comportements positifs ont été adoptés, un pourcentage moindre que
celui observé pour la lecture a haute voix (-26,6 %), tout comme pour les gargons et que
celul se rapportant a la lecture personnelle (-30 %). A la fin de la recherche, c’est 80 % des
comportements positifs qui ont été observés (figure 16). On note une augmentation de 35 %,

qui est, & linstar des gargons, supérieure aux augmentations correspondant aux deux
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dispositifs dont il a été question précédemment. On note une nette amélioration pour ce qui
est d’exprimer son opinion. On observe également une augmentation de 50 % des
comportements positifs au niveau de la participation a la discussion (figure 16). Les filles
faisaient peu d’interventions lors des discussions au début de la recherche et leurs

interventions se sont graduellement accrues en cours d’année.
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Figure 16: Comparaison des moyennes de comportements positifs a 1’égard de la
discussion chez les filles

Comme mentionné ci-haut, une fois par semaine, la discussion a été remplacée par le
dispositif de la réaction écrite. Les éléves devaient donc montrer leur compréhension du
texte sur papier (voir annexes VI et VII). Le principal aspect qui était observé lors de
’examen des réactions écrites dans les carnets de lecture était si 1’éléve réagissait
véritablement au texte ou bien s’il ne faisait que réécrire I’histoire. Les données recueillies
démontrent qu’au début de I’implantation de ce dispositif, aucun gar¢on n’était capable de

réagir véritablement au texte, c’est-a-dire que chacun reprenait le texte du livre au lieu de



73

s’exprimer sur un élément. Ce dispositif était un véritable défi pour les gargons. Il n’était
pas facile pour eux d’exprimer leur opinion par écrit. Au début, ils ne faisaient que réécrire
’histoire, ce qui n’était pas le but de ["activité. Ainsi, a la fin de la recherche, c’est 81,81 %
des garcons qui réagissaient véritablement par écrit au texte lu (figure 17). Cette
amélioration peut s’expliquer par le fait que les éleves ont compris davantage le but de
Pactivité et ont regu davantage d’explications et de modéles a suivre de la part de
I’enseignante. Pour les filles, les données recueillies démontrent qu’au début de
’implantation de ce dispositif, seulement 25 % de celles-ci étaient capables de réagir
véritablement au texte. A la fin de la recherche, c¢’est 75 % des filles qui réagissaient

véritablement par écrit au texte lu, soit une amélioration de 50 % (figure 17).
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Figure 17 : Comparaison des moyennes du dispositif de la réaction écrite chez les gargons
et les filles
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En comparant les résultats obtenus chez les deux sexes, on observe pour la discussion
une augmentation des comportements positifs un peu plus élevée chez les gargons, soit une
différence de 12,27 % par rapport aux filles. Cependant, on observe sensiblement la méme
amélioration chez les deux sexes pour ce qui est du niveau de participation. Cela démontre
que ce dispositif a aidé les deux sexes a développer leur intérét pour la lecture, mais qu’il a
quand méme aidé davantage les gargons. Pour ce qui est de la réaction €crite, dés le début
de P’activité, on a noté qu’il y avait plus de filles qui étaient capables de réagir
véritablement au texte, soit 25 % de plus que chez les gargons. Cependant, les données
recueillies ont démontré une plus grande amélioration du coté des gargons a la fin de la
recherche, soit 81,81 % de ceux-ci conire 75 % pour les filles (différence de 6,81 %o).
Toutefois, en fin d’année, les filles étaient plus capables de varier leurs réactions que les
garcons (127,28 %). Ainsi, le dispositif de la réaction écrite semble avoir eu beaucoup plus
d’effet bénéfique sur les gargons que sur les filles. Les résultats démontrent que ce
dispositif peut amener des changements positifs dans les comportements des gargons s’ils
en comprennent bien le sens (réactions véritables et variation des réactions), grace aux
explications et au modelage de [’enseignant et s’il est utilis¢é en alternance avec la

discussion sur une base réguliere.

4.4.3 Cercle de lecture

La mise en place des divers dispositifs de lecture, soit la lecture personnelle, la
lecture a voix haute, la discussion et la réaction écrite, a mené a la mise en place d’un

dernier dispositif : le cercle de lecture.

Pour les garcons, lors de la premiére observation, la moyenne de comportements
positifs était de 71,43 %. A la fin de la recherche, la moyenne était de 89,61 %, ce qui
représente une augmentation de 18,18 % (figure 18). Le niveau de participation des garg¢ons
au cercle de lecture a également augmenté de 18,18 %. Parmi les améliorations, on observe

que les garcons écoutent plus les autres durant la discussion et €vitent d’interrompre les
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autres, ce qui €tait aussi un probleme lors des discussions suite & une lecture a voix haute au

début de la recherche.
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Figure 18 : Comparaison des moyennes de comportements positifs a [’égard du cercle de
lecture chez les gargons

Pour les filles, lors de la premiere observation, la moyenne de comportements positifs
était de 85,71 %. A la fin de la recherche, la moyenne était de 92.86 %, ce qui représente
une augmentation de 7,15 % (figure 19). Le niveau de participation des filles au cercle de

lecture est passé de 50 % a 75 % a la fin de la recherche, ce qui représente un bond de 25 %.
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Figure 19 : Comparaison des moyennes de comportements positifs a ’égard du cercle de
lecture chez les filles

En comparant les résultats obtenus chez les deux sexes, on observe qu’au début de
I"implantation du cercle de lecture, plus de filles que de gargons avaient des comportements
positifs a I’égard du cercle de lecture (+14,28 %), mais leur niveau de participation était
moins élevé que celui des gargons (-13.63 %). A la fin de la recherche, on observe qu’il y a
sensiblement la méme moyenne de comportements positifs chez les deux sexes, mais que
’augmentation des comportements positifs €tait plus marquée chez les gargons (+11,03 %).
Quant au niveau de participation, il était encore plus élevé chez les garcons que chez les
filles a la fin de la recherche (+6,81 %). Les résultats obtenus permettent de penser que ce
dispositif peut étre un moyen bénéfique pour augmenter I’intérét des gar¢ons envers la
lecture, mais aussi leur capacité a comprendre des textes littéraires. Ce dispositif a aussi été

bénéfique pour les filles, mais de fagon quelque peu moins marquante.
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4.5 DISCUSSION DES RESULTATS

4.5.1 Cheminement scolaire et épreuves en lecture

Comme mentionné dans la section de la présentation des résultats, 50% des gargons
et des filles ont augmenté leur moyenne de résultat en lecture entre le début de ’année
scolaire, soit avant I’application des dispositifs en lecture et la fin de ’année scolaire, aprés
leur application. Au final, les éléves, filles et garcons, ont cependant terminé leur 2° année
avec la méme moyenne que celle du début de I’année scolaire (tableaux 9 et 10). On ne
peut donc pas affirmer que les dispositifs mis en place ont eu un effet positif sur la
progression du rendement en lecture pour les garcons et les filles puisque la moyenne en
lecture est demeurée la méme avant et aprés I’expérimentation. Toutefois, comme nous
constatons la méme augmentation chez chaque groupe, il est fort possible que 1’application
des dispositifs tout au cours de I’année ait permis d’éviter que s’installe un écart de
rendement en lecture en début de scolarisation primaire entre les filles et les gargons au
désavantage de ces derniers. D autres facteurs ont pu influencer le rendement scolaire des
éléves comme le soutien des parents en lecture a la maison, les diverses activités en lecture
réalisées en classe en dehors du cadre de la recherche, les sorties éducatives en lien avec la
lecture et les devoirs. Ces résultats sont positifs et prometteurs, car les recherches menées
aupres d’éléves de dix ans et plus, par le PIRLS, le MELS ou en encore par le PISA (MELS,
2009; Conseil des ministres de I’Education, 2006-2010 et MEQ, 2007) démontrent des

écarts de rendement en lecture entre les garcons et les filles au désavantage des gargons.

Pour les épreuves en lecture, les deux sexes ont obtenu de trés bons résultats.
Cependant, les gargons et les filles ont vu leurs résultats chuter au deuxieme test. En effet,
on a constaté sensiblement la méme diminution de moyenne chez les gargons (-10 %) et les
filles (-8 %). Tout comme mentionné¢ ci-haut, nous pouvons attribuer cette baisse au niveau
de difficulté du deuxieme test. Notamment, celui-ci mesurait deux habiletés de plus que
dans le premier test, soit I’inférence et le regroupement qui ne sont pas objets d’évaluation

en deuxiéme année, mais bien en troisiéme année. L’exercice de ces deux habiletés est
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exigé dans ce test de fin 2° année pour aider les enseignants a dépister des difficultés chez
les éléves en vue de planifier des interventions pour la 3° année. De plus, le deuxiéme test
demandait aux éléves plus de repérage et plus de sélection d’informations que dans le

premier test.

En observant les moyennes obtenues au final, on peut dire que les gargons (81 %) ont
davantage performé que les filles (74 %). Tout comme pour le constat effectué
précédemment au regard du cheminement scolaire, on ne peut attribuer avec certitude
I’augmentation de la performance des gar¢ons uniquement a la mise en place des dispositifs
en lecture. Les autres facteurs énumérés ci-haut valent aussi pour les résultats aux tests
subis. Cependant, il y a lieu de préciser & nouveau qu’il est possible que les dispositifs mis
en ceuvre dans la classe aient empéché qu’un écart de performance se mette en place et

désavantage les gar¢ons en début de scolarisation.

4.5.2 Habitudes de lecture

En synthétisant les résultats obtenus aux différentes questions du questionnaire sur les
habitudes de lecture, nous constatons qu’il y a 38,63 % plus de garcons qui lisaient tous les
jours apres avoir bénéficié des dispositifs de lecture. 1l y a plus de filles qui ont augmenté
leurs lectures de différents types de supports écrits, mais en tenant compte du fait qu’il y a
eu une augmentation chez les deux sexes relativement a cet aspect. Nous avons par la suite
constaté que les deux sexes avaient obtenu les mémes moyennes a la fin de la recherche
pour ce qui est de la provenance des livres lus. On a cependant noté que les filles
empruntaient plus de livres a la bibliothéque que les gargons, ce qui concorde avec les
résultats obtenus a la question quatre du questionnaire portant sur la fréquentation de la
bibliothéque. En effet, plus de filles que de gargons fréquentaient la bibliothéque a la suite
de l'application des dispositifs, mais le méme nombre de gargons et de filles la
fréquentaient de fagon réguliére. Nous avons aussi effectué le constat qu’il y avait plus de

filles que de gargons qui lisaient plus longtemps. Cependant, peu de gar¢ons ne lisaient que
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quelques minutes. Finalement, nous avons noté qu’il y avait plus de filles que de gargons
qul échangeaient au sujet de leurs lectures, mais que les gar¢ons avaient augmenté leurs
échanges a la fin de la recherche. Ces résultats sont similaires a ceux d’Ecklund et Lamon
(2008) qui ont relevé au terme de leur étude que le temps de lecture chez les éléves avait
augmenté, que la lecture était désormais utilisée comme passe-temps a la suite de
’expérimentation, que les éléves étaient plus positifs envers la lecture et se réjouissaient
d’en parler avec un ami. Ces résultats sont excellents si ont comparent ceux obtenus par le
PPCE ou encore par Lebrun. Cette derniere a mené sa recherche aupres d’éléves du
secondaire et a constaté que la fréquentation des bibliothéques scolaires et publiques ne
semblait pas une pratique courante, que le 2/3 des jeunes n’étaient pas emballés devant un
livre et que 69 % des jeunes consacraient moins de deux heures par semaine a la lecture

(MELS, 2009 ; Lebrun, 2004).

Tous ces résultats peuvent étre dus aux dispositifs mis en place tout au long de la
recherche. Un des objectifs de la recherche était d’évaluer la progression des éleves au
regard de leurs habitudes a la suite de I’application de dispositifs, et prihcipalement chez les
garcons. On constate un plus grand changement chez les filles pour ce qui est des habitudes
de lecture, mais il ne faut pas ignorer le fait qu’il y a eu des changements chez les gargons.
Nous supposons que chaque dispositif a joué¢ un role dans 1’amélioration des habitudes de
lecture. Par exemple, comme mentionné dans la section des résultats, le fait d’avoir fait de
la lecture a haute voix et d’avoir instauré une période de lecture personnelle chaque jour a
pu avoir fait augmenter le temps de lecture et la fréquence de lecture par semaine. Il se peut
qu’en ayant fait fréquenter par les €éleves la bibliothéque de ’école de fagon réguliere et la
bibliothéque municipale occasionnellement ait pu avoir un effet direct sur I’augmentation
de la fréquence de la bibliothéque municipale et sur I’augmentation d’emprunt de livres.
Finalement, la discussion, les réactions écrites et les cercles de lecture ont pu avoir un effet
direct sur I’augmentation des échanges des €leves avec des personnes de leur entourage au

sujet des lectures effectuces.
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4.53 Lecture a haute voix et lecture personnelle

Afin d’obtenir des moyennes de résultat et faire une comparaison entre les gargons et
les filles, rappelons que les comportements positifs lors de la lecture & haute voix et de la
lecture personnelle ont été compilés. Pour les filles, une amélioration de 25 % des
comportements positifs lors de la lecture a haute voix, une amélioration de 12,5 % des
comportements positifs pour la lecture personnelle et une amélioration de 50 % du temps
de participation lors de la lecture personnelle ont ét¢ obtenues. Chez les gar¢ons, nous
avons constaté des améliorations plus élevées que chez les filles, des résultats tres
intéressants. En effet, ils ont obtenu une amélioration de 28,9 % de leurs comportements
positifs lors de la lecture a haute voix, une amélioration de 47,71 % des comportements
positifs pour la lecture personnelle et une amélioration de 72,73 % du temps de
participation lors de la lecture personnelle. Les changements au niveau de la lecture a haute
voix peuvent s’expliquer par la régularité de D’activité; I’enseignante faisait la lecture d’un
livre tous les jours. Le choix des livres a pu contribuer a I’augmentation de 1’intérét pour la
lecture. En effet, ’enseignante choisissait des livres aux thémes plus masculins, comme le
sport, les pirates, les chevaliers, les voitures, etc. La rigueur de la démarche utilisée a pu
aussi étre un facteur qui a stimulé les éléves. On entend par rigueur le fait que la démarche
rattachée aux dispositifs a été suivie de maniére récurrente, structurée et réalisée dans les
mémes conditions. Les changements au niveau de la lecture personnelle peuvent
s’expliquer encore la par la régularité de I’activité et par la rigueur de la démarche utilisée.
La présence d’un coin lecture a pu aussi inciter les gargons a lire davantage étant donné que
les livres étaient plus accessibles et mis en évidence. L’enseignante essayait de diversifier

les livres et surtout de placer des livres qui rejoignaient les intéréts des gargons.

En lien avec notre objectif de recherche, il semble bien que les deux dispositifs aient
eu un effet positif sur les comportements des lecteurs des éléves de 2° année, tout en tenant
compte bien sir du fait que d’autres activités ou interventions, telles celles mentionnées

supra, ont pu contribuer a un effet positif.
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Il est intéressant de comparer les résultats obtenus chez les garcons avec ceux obtenus
dans la recherche de Lévesque, Lavoie et Chénard (2007). Il est important de se rappeler
que la présente recherche est inspirée de la recherche-action de ceux-ci sur la réussite
scolaire des gargons en lecture et en écriture menée aupres d’éleves de cinquieme, sixiéme
année, et du premier cycle du secondaire. Les résultats obtenus par Lévesque, Lavoie et
Chénard ont démontré qu’a la fin de la recherche, 86,3 % des comportements positifs a
I’égard de la lecture a haute voix avaient été adoptés, que 78 % des comportements positifs
a ’égard de la lecture personnelle avaient été adoptés et que le temps de participation était
de 72 % a la fin de la recherche. Si nous comparons ces résultats avec ceux obtenus dans la
présente recherche, nous pouvons constater que 9,2 % de comportements positifs de plus
pour la lecture a haute voix ont été obtenus, 13,9 % de comportements positifs de plus pour
la lecture personnelle et que le temps de participation en lecture personnelle s’est révélé
supérieur de 9,81 %. Il est intéressant de constater qu’en deuxicme année du primaire, les
garcons ont adopté plus de comportements positifs & ’égard de la lecture a haute voix et de
la lecture personnelle. [l semble donc bénéfique de commencer tres tot a placer les garcons
dans un environnement riche composé d’une variété de dispositifs de lecture graduellement

mis en place pour €tre utilisés en concomitance.

4.5.4 Discussion et réaction écrite

Tout comme pour les deux dispositifs précédents, les comportements positifs a
adopter lors de la discussion ainsi que le niveau de participation a la discussion ont été
compilés. A la fin de la recherche, on a observé chez les filles une amélioration de 35 % des
comportements positifs a I’égard de la discussion et une amélioration de 50 % du temps de
participation. Chez les gargons, on a observé une amélioration de 47,27 % des
comportements positifs a I’égard de la discussion et une amélioration de 45,45 % du temps
de participation. Les changements peuvent étre attribuables au fait que l’activité était
réalisée sur une base réguliére et de fagon rigoureuse tout comme pour le dispositif de la

lecture & haute voix. Cela peut étre aussi dli a la familiarisation des éléves avec les
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différents éléments de discussion qui revenaient tous les jours. Encore ic1, on peut supposer

que ce dispositif a eu un effet positif sur le comportement des lecteurs.

Chez Lévesque, Lavoie et Chénard (2007), a la fin de la recherche, une moyenne de
76,3 % de comportements positifs adoptés lors de la discussion par les gargons a été
constatée. En comparant ces résultats avec ceux de la présente étude, ou une moyenne de
87,27 % des comportements positifs ont ét¢ adoptés par les gargons, cela fait une différence
de 10,97 %. On peut donc encore avancer qu’il est bénéfique de commencer tres tot a faire

bénéficier les gargons des dispositifs de lecture.

Du co6té des réactions écrites, a la fin de la recherche, nous avons constaté que
81,81 % des gargons réagissaient vraiment au texte. Ce résultat était un peu moindre du
coté des filles, soit 75 % de celles-ci. Ces résultats peuvent étre attribuables au fait que
’enseignante s’est souvent donnée en modele devant les éléves pour leur exposer
différentes maniéres de réagir aux textes lus a haute voix et que ceux-ci, avec de la pratique
et du temps, ont appris a bien réagir et aussi a varier leurs réactions. Egalement, le fait que
le dispositif de discussion et celui de la réaction écrite ont été utilisés en alternance a pu
faciliter chez les éléves le passage de réactions orales a des réactions écrites, ces dernieres

offrant davantage de défis aux €leves.

Les résultats obtenus par Lévesque, Lavoie et Chénard au regard du dispositif de la
réaction €crite sont sensiblement les mémes que ceux de la présente recherche. En effet,
80,6 % des garcons réagissaient vraiment au texte apres avoir bénéficié de ce dispositif. Du
coté des éleves de notre étude, c’est 81,81 % des gargons qui réagissaient vraiment au texte
a la fin de la recherche, une amélioration des plus spectaculaires. En effet, au début de
Pannée scolaire, soit antérieurement a ’implantation des dispositifs de lecture, aucun
garcon n’était capable de réagir vraiment au texte. Nous avons donc eu une amélioration de
81,81 %. Pour Lévesque, Lavoie et Chénard, les résultats ont démontré que 68,2 % des
gargons €talent capables de réagir vraiment au texte au début de 1I’implantation du dispositif,
ce qui donne une amélioration de 12,4 % a la fin de la recherche. L’age et ’expérience en

écriture des sujets de 2° année, différents des éleves de 4°, 5° et premiére secondaire sont
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¢ventuellement des facteurs qui peuvent expliquer ces écarts d’augmentation de résultats.
On peut toutefois soutenir qu’il est tout a fait réaliste de faire réagir des éléves a un texte

dés le début du primaire. Cela ne peut qu’améliorer leur appréciation des textes littéraires.

4.5.5 Cercle de lecture

A la fin de la recherche, 89,61 % des comportements positifs étaient adoptés chez les
garcons et leur temps de participation avait augmenté de 18,18 %. Chez les filles, toujours a
la fin de la recherche, 92,86 % des comportements positifs étaient adoptés et leur temps de
participation avait augmenté de 25 %. Il est possible que les divers dispositifs mis en ceuvre
en classe avant I’implantation des cercles de lecture aient contribué a préparer les éléves
pour ce dispositif et aient permis la progression des comportements positifs au cours des
cercles de lecture. Ainsi, les changements positifs notés dans les autres dispositifs ont
amené des changements sensiblement semblables pour le dispositif du cercle de lecture. On
peut supposer, encore une fois, que ce dispositif a eu un effet positif sur les comportements

de lecteurs.

En comparaison avec les résultats obtenus par Lévesque, Lavoie et Chénard (2007)
concernant les cercles de lecture, on constate que ’amélioration des comportements positifs
a I’égard du cercle de lecture est sensiblement la méme, soit une différence de 0,98 %. En
revanche, les éleves de notre étude ont en moyenne adopté davantage de comportements
positifs a la fin de la recherche. En effet, une moyenne de 89,61 % de comportements
positifs a été atteinte, alors que dans I’étude de Lévesque, Lavoie et Chénard la moyenne a
atteint 75,1 %. On peut donc conclure que I’intégration des cercles de lecture dés le tout

jeune age des garcons leur est favorable.

Pour chaque dispositif implanté, I’adaptation de ceux-ct au niveau scolaire des €leves
a pu contribuer a la production des résultats forts intéressants. En effet, aucun écart
entre les garcons et les filles au désavantage des gargons au cours de leur 2° année de

scolarisation primaire ne s’est installé. Le fait aussi d’avoir implanté progressivement une
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période de lecture personnelle tous les jours, une lecture a haute voix tous les jours
accompagnée d’une discussion ou d’une réaction écrite réguliére et d’un cercle de lecture
par semaine, et d’avoir utilisé en cours d’année tous ces dispositifs en concomitance a fait
en sorte que la lecture a fait partie du quotidien des éleves et n’était plus vue comme une

tdche obligatoire, mais plutét comme une routine agréable.

Bien que les résultats de cette recherche semblent porteurs pour une plus grande
réussite des garcons en lecture, d’évidence ils comportent certaines limites. Une premicre
limite concerne I’absence de comparaison avec un, voire d’autres groupes témoins n’ayant
pas bénéficié¢ des mémes dispositifs. Le choix d’un échantillon de proximité, a savoir dans
une école sise a proximité du lieu de résidence de I’étudiante-chercheuse, a fait en sorte
qu’il n’y avait pas d’autres groupes de 2° année dans cette école. Une seconde limite est le
fait qu’il n’y avait aucun gargon en premieére année dans la classe ou s’est déroulée la
recherche; ainsi, cela n’a pas permis de recueillir des données dans ce niveau. Cette absence
d’un corpus de données en 1 année a empéché une comparaison de résultats avec ceux en
2° année, ce qui réduit la portée de la recherche. Nos résultats positifs ne concernent que les
sujets qui ont bénéficié¢ des dispositifs de lecture tout au cours de 1’année et ne peuvent
aucunement étre généralisés aux autres éléves de 2° année dans d’autres classes et d’autres
€coles. Une troisiéme limite attribuée aux résultats produits a trait au fait que des variables
évoquées ci-haut, qui ont également pu avoir un effet sur les habitudes et le comportement
de lecteurs des €leves, n’ont pas été contrdlées. Finalement, le nombre restreint de filles en
deuxiéme année (4) est €galement une limite a considérer. 11 aurait été préférable d’avoir le

méme nombre de filles et de gargons pour I’étude.



CONCLUSION GENERALE

De cette recherche, nous avons pu constater qu’il était possible, dés le tout jeune age
des éléves, soit en 2° année du primaire, d’introduire des dispositifs de lecture qui semblent
générer un effet positif sur les habitudes de lecture, sur le comportement de lecteur et sur le
rendement en lecture des éleves. En effet, I'utilisation graduelle, rigoureuse et réguliére
d’un ensemble de dispositifs d’enseignement-apprentissage de la lecture, soit le coin lecture,
la lecture a haute voix, la lecture personnelle, la discussion et des réactions €crites a la suite
d’une lecture & haute voix et les cercles de lecture semblent avoir concouru au
développement de comportements positifs de lecteurs chez des gargons. Par le biais des
dispositifs expérimentés, les garcons ont développé des conceptions plus positives de la
lecture, sont devenus plus attentifs lors des périodes de lecture & haute voix, plus habiles
pour réagir oralement ou par €crit a un texte, participent plus activement aux cercles de
lecture et lisent davantage plus longtemps et davantage tous les jours. De plus, nous avons
pu observer que ’écart de rendement entre les gargons et les filles deés le début du primaire,
souvent mentionné dans des recherches, ne s’est pas installé, dii possiblement aux bénéfices

des dispositifs de lecture mis en ceuvre.

Cette recherche a le mérite d’ouvrir la voie a I'utilisation de pratiques pédagogiques
en classes propres a soutenir 1’appropriation de la lecture chez les gargons, voire des filles,
pour les inciter a lire davantage et aussi pour les motiver a lire. Les outils qui ont été
adaptés pour les éléves du premier cycle du primaire en lien avec les dispositifs, comme le
carnet de lecture par exemple, pourront aussi étre réutilisés dans les milieux de pratique. La

présente recherche pourra certainement aider a résoudre quelques difficultés rencontrées
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dans les classes au sujet du rendement en lecture. Elle permettra sans doute d’améliorer

certaines pratiques des enseignants.

Dans la foulée de la présente recherche, certaines propositions destinées a développer
les connaissances peuvent étre avancées. La méme recherche pourrait étre reproduite, cette
fois avec des éléves de 1 année, voire de 2° année, mais pour plusieurs groupes
expérimentaux bénéficiant des dispositifs et plusieurs groupes témoins n’en bénéficiant pas,
avec le souci de contrdler certaines variables pouvant parasiter I’expérimentation. Les
résultats produits pourraient ainsi €tre davantage généralisables a d’autres populations
d’¢léves. De plus, une étude sur la collaboration entre I’école et la famille dans le but de
vérifier ’effet des dispositifs introduits non seulement a 1’école, mais également a la
maison pourrait s‘avérer pertinente. Par exemple, implanter le dispositif de lecture a haute
voix a l’école, mais aussi parallélement a la maison, avec ['utilisation d’une méme
démarche par I’enseignant et les parents, et en mesurer les effets sur les comportements de
lecteurs des gargons est une voie de recherche possible. Une autre recherche envisageable
pourrait porter sur I’implication des peres a la maison, dans des activités relatives a la
lecture avec leurs fils, comme il en a été question dans la recherche de Lévesque, Lavoie et
Chénard (2007). Dans leur étude, I’implication des péres semble avoir eu une influence
positive sur les comportements de lecteurs des gargons, mais des données évaluatives pour
mesurer quantitativement son effet n’ont pas été prélevées. Ainsi, une recherche pourrait

tenter d’enrichir les connaissances dans cette direction.



ANNEXE 1
GRILLE D’OBSERVATION DE L’ELEVE LORS D’UNE LECTURE
PERSONNELLE

Date:

Niveau scolaire des éléves :

v oul -:Non
+/-: plus ou moins

Noms des éleves
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Type de livre lu
par I’éléve
Album
BD
Roman
Texte informatif
Revue ou journal
Poésie
Etc.

Temps de participation

Participe a toute la période
Fait 1 ou 2 arréts
Fait des arréts fréquents
Ne lit pas du tout




38



ANNEXE I
GRILLE D’OBSERVATION DE L’ELEVE LORS D’UNE LECTURE A HAUTE

VoIix

Date:

Niveau scolaire des éleves :

Titre du livre:

Autres

4 Est-il capable de redire
= I’histoire?
<
Réagit-il au contenu de
I’histoire? (rires,
questions,...)
=
3 Regarde-t-il les images?
=
o
(¥
Ecoute-t-il Ihistoire?
(regarde I’enseignante, le
livre)
Est-il attentif lors de la
présentation du livre?
(Regarde-t-il le livre?)
-
=
< 3 I Y
<>C Réagit-il a ’annonce de
Pactivité? (posture, attention,
intérét, motivation, etc.)
=
o [75]
— 7]
B= O
<3 2
= O
O
bt
o b
E -
5 A 2
o - o
ey
> + 2
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ANNEXE 111

N

’

GRILLE D’OBSERVATION DE L’ELEVE LORS D’UNE DISCUSSION

Date:

Niveau scolaire des éléves :

Titre du livre:

Type de livre:

Eléments a discuter:

2]
L
=
<
Niveau de participation:
1. Participe activement
2. Fait quelques interventions
3. Ne participe pas.
Ecoute les autres (suit la
discussion, etc.).
el
B : —
= Exprime son opinion (en
>
5 accord ou non).
Ka)
O

Effectue des liens entre les
idées.

Fait des interventions centrées
sur les éléments de discussion.

Pose et répond a des questions.

/-

v :oul -: Non

. plus ou moins

Noms des éléves
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ANNEXE IV
GRILLE D’OBSERVATION DE L’ELEVE LORS D’UN CERCLE DE LECTURE

Date:

Nom de [’éléve:

Niveau scolaire :

Titre du roman:

Réle joué dans I’équipe:

Observations

Oui

Non

+/-

Non
observé

Commentaires

AVANT

1. L’éléve fait la lecture demandée

2. Il compléte sa fiche

3. Il exprime ses idées et son point de vue

4. ]l fait des interventions centrées sur les
éléments de discussion

5.1l joue son réle dans I’équipe en partageant
le contenu de sa fiche

6. Il écoute la discussion (regarde les
personnes qui parlent)

7. 11 évite d’interrompre les autres

8. Niveau de participation:
Activement
Quelques interventions
1 ou 2 interventions(s)
Ne participe pas
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ANNEXE V
QUESTIONNAIRE SUR LES HABITUDES DE LECTURE

Date:
Nom de ’enfant: Niveau scolaire:

1. Combien de fois lis-tu par semaine? (En dehors des devoirs et des lecons)

Tous les jours (c’est-a-dire dimanche, lundi, mardi, mercredi, jeudi, vendredi, samedi) O
Quelques fois par semaine (c’est-a-dire 2 a 3 fois dimanche, mardi, jeudi) O

Pas du tout 3

2. Qu’est-ce que tu lis le plus souvent? (un exemplaire de chaque support écrit sera montré a

I’éleve)

Manuels scolaires CJ Journaux O

Livres de la bibliotheque O Catalogues (J

Livres de la maison O Circulaires O

Revues 0 Autres O Spécifier:
3. Ou prends-tu tes livres de lecture?

A L’école O Autres O  Spécifier:

A la bibliothéque municipale O
A la maison O

4. Est-ce que tu vas a la bibliotheque municipale de ton milieu? (les choix seront expliqués a
I’éleve)
Souvent O Parfois OJ Jamais O

5. D’habitude, quand tu t’installes pour lire, tu lis combien de temps?
[Le temps de te brosser les dents (J

Le temps de manger une collation(J

Le temps de ton émission préférée OJ

6. Parles-tu de ce que tu as lu avec des camarades de classe, tes parents ou autre personne? (les
choix seront expliqués a |’éleve)
Souvent O Parfois O Jamais O
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ANNEXE VI
MES REACTIONS ECRITES

Date :
Nom :

Titre du livre :

Nom de l'auteur :

Nom de l'illustrateur :

Thémes :
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ANNEXE VII
MES REACTIONS ECRITES

Date : @

Nom :

Titre du livre :

Nom de l'auteur :

Nom de ['illustrateur :

Themes :
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Nom de ’éléve:

Titre du livre:

ANNEXE VI
CHARGE DE L’ANIMATION

CHARGE DE I’ANIMATION

Nom de [’auteur:

Nom de I’illustrateur :

Ton role est de préparer une liste de questions que tu poseras lors de la discussion. Ton travail est

d’aider les autres a parler de ce qu’il y a d’important dans le livre et a exprimer leurs réactions. Fais

la liste de ces questions aprés ta lecture. Tu peux te servir des questions suggérées ci-dessous pour

t’aider a formuler tes questions.

Questions ou sujets de discussions possibles :

l.

2.

3.

4.

Exemples de questions aux membres de I’équipe :

Qu’est-ce qui vous est venu a |’idée en lisant le livre?
Comment vous étes-vous sentis en lisant le livre?

Quelles questions vous posiez-vous en finissant la lecture?
Est-ce que quelque chose vous a surpris dans le livre?

Auriez-vous changé une partie de I’histoire? Laquelle?
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ANNEXE IX
CHARGE DES PASSAGES

CHARGE DES PASSAGES

Nom de }’éleve:

Titre du livre:

Nom de [’auteur:

Nom de I’illustrateur :

Ton role est de choisir quelques passages du livre que ton groupe aimerait entendre lire a haute voix.
L’idée est d’aider les autres a se souvenir d’une partie importante, intéressante, amusante ou
intrigante du livre. Tu liras les passages lors de la rencontre de groupe et tu discuteras avec les

autres de ces passages.

Pages Passages Raisons du choix

1. Page

2. Page

3. Page

Raisons possibles pour choisir un passage :
Important Informatif Surprenant Amusant
Drdle Embétant Bien écrit Stimulant

Effrayant Triste




104



 ANNEXE X
CHARGE DES ILLUSTRATIONS

CHARGE DES ILLUSTRATIONS

Nom de [’éleve: @

Titre du livre:

Nom de ’auteur:

Nom de I’illustrateur :

Ton travail est de dessiner quelque chose qui se rapporte au texte. Tu peux faire un dessin,
un graphique ou autre chose. Ton dessin peut porter sur un passage du livre ou sur quelque
chose que le livre t’a rappelé ou sur un sentiment que tu as eu en lisant le livre. Tu peux
aussi ajouter des mots dans ton dessin. Lors de la discussion en groupe, tu peux montrer ton
dessin sans parler. Les autres essaieront de voir ce que ton dessin représente. Lorsque tout

le monde aura parlé, tu auras le dernier mot; tu expliqueras ce qu’il représente.
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ANNEXE X1
CHARGE DES LIENS

CHARGE DES LIENS | ~—

Nom de ['éleve:

Titre du livre:

Nom de ’auteur:

Nom de ’illustrateur :

Ton travail est de trouver des liens entre le livre de ton groupe et la vie réelle. Cela veut dire faire
des liens avec ta vie personnelle, avec ce qui arrive a I’école, avec ce qui se passe ailleurs dans le
monde ou ce qui s’est passé a une autre époque. Tu peux aussi faire des liens avec d’autres livres du

méme genre ou du méme auteur.

Voici quelques liens entre le livre et d’autres personnes, d’autres endroits, d’autres

événements, d’autres auteurs, etc. :

1.
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ANNEXE XII
CHARGE DES MOTS

CHARGE DES MOTS

Nom de I'éléve: L

Titre du livre:

Nom de ’auteur:

Nom de I’illustrateur :

Ton rdle est de chercher quelques mots particulierement importants dans le livre. Si tu
rencontres certains mots nouveaux, rares, farfelus, bizarres, écris-les. Tu devras par la suite
trouver la définition de ces mots dans le dictionnaire ou ailleurs. Tu peux aussi, rencontrer
des mots que tu connais, mais qui ressortent du livre : mots répétés, mots utilisés da fagon
inhabituelle, mots clés dans le texte. Lorsque ton groupe se réunira, tu pourras en discuter

avecd cux.

Page Mot Définition
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ANNEXFE X111
LE LAIT

COMMISSION SCOLAIRE LA NEIGETTE

TEST DIAGNOSTIQUE EN LECTURE
ORTHOPEDAGOGIE

NIVEAU: lre

LE LAIT

TYPE DE TEXTE: Informatif

RABILETES: Repérage
Sélection

D'aprés une adaptation d'un projet
d'évaluation en lecture par

des Commissions scolaires de la
région de Montréal
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CONTENU LINGUISTIQUE:

Le texte comprend 83 mots. Il y a entre 7 et 15 mots par phrase.

MISE EN SITUATION:

"Est-ce gue vous aimez le lait? Certains enfants n'aiment pas
beaucoup en boire! Pourtant le lait est excellent pour notre san-
té. Savez-vous pourquoi le lait est bon pour la santé? Savez-

vous qu'on peut remplacer le lait par des aliments gqui sont fabri-
qués avec le lait, lesquels?"
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TACHE: (ETAPES DE REALISATION)

N.B. Les consignes sont données avant chaque &tape de la réaslisa-
tion du projet par l'enfant.

ETAPES:
1. Lis le texte et retrouve ”Pourqudi le lait est bon pour la
santé?" Inscris tes réponses.

2. Ecris le nom de chacun des aliments dessinés (& l'aide du tex-
te).

3. Dessine l'aliment qui manque et écris son nom.

INTERPRETATION DES RESULTATS:

L'enfant gqui obtient le critdre 1 a repéré & peu pres toutes les informations
d'un texte & partir d'une tache qu'on lui a proposée. Elle ou il a réussi &
reconstruire ou & construire le sens du texte lu.

L'enfant qui obtient le eritére 2 a repéré les 4/5 des informations d'un tex-
te & partir d'une tlche proposée et n'a fourni aucune information non perti-
nente par rapport & la tlche; les informetions repérées suffisent & recons-
truire ou A construire de fagon satisfaisante le sens du texte lu.

L'enfant qui obtient le critdre 3 a repéré les 2/3 des informations d'un tex-
te & partir d'une tache proposée et a fourni quelgues informations non perti-
nentes par rapport & la téche: elle ou il manifeste ainsi quelques difficul-
tés & reconstruire ou & construire le sens du texte lu.

L'enfant qui obtient le crit®re 4 s repéré la moitié seulement des informa-
tions d'un texte & partir d'upe tlche proposée et a fourni plusieurs informa-
tions non pertinentes par rapport & la téche; elle ou il n'a pas réussi & re-
construire ou & construire le sens du texte lu de fagon satisfaisante.

L'enfant qui obtient le critdre 5 a repéré plus d'informations non pertinen-
tes que d'informations pertinentes par rapport & la t#@che proposée et mani-
feste ainsi qu'elle ou qu'il n'a pas réussi & reconstruire ou & construire le
sens du texte 1lu.

N.B. Les enfants qui obtiennent la cote 4 et 5 devraient bénéficier d'une
aide orthopédagogique.




CLE DE CORRECTION

ETAPE 1: Sélection

- POURQUOI LE LAIT EST BON?

Il y a des vitamines
I1l nous aide & avoir de bonnes dents

ETAPE 2: Repérage

creme

beurre

fromage

créme glacée

ETAPE 3: Sélection

PRODUIT LAITIER OUBLIE

Yogourt

(]
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LE LAIT

NOM DE L’ENFANT :
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ETAPE :
DATE :
REPERAGE SELECTION REGROUPEMENT INFERENCE
ETAPE 1 /2
ETAPE 2 /4
ETAPE 3 /1
TOTAL /4 /3
Commentaires

Orthopédagogue
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Pourquot le lait est-il bon?

C'est la vache qui nous donne le lait. Le

lait est bon pour les enfants. Il y a des

vitamines dans le lait.  Les -vitamines sont
bonnes pour la santé. Le lait nous aide a
avoir de bonnes dents.

Que fabrique-t-on avec le lait?

A partir du lait, on peut faire de la créme,
du beurre et du fromage. Mais ce nest R

pas tout. On peut aussi fabriquer de la
créme glacée et du yogourt.
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/2

Je mappelle:

1. Retrouve dans le texte "Pourquoti le lait est bon pour la
santé~? Ecris tes réponses.

2. Voici des aliments qui sont fabriqués avec le Ilait.
A l'aide du texie, écris le nom de chacun de ces

aliments.

3. As-tu remarqué? ['ai oublié un aliment fabriqué avec le
fait. Dessine-le et écris son nom.
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ANNEXE X1V
L’AVENTURE DES CHATONS DE PIERRE

COMMISSION SCOLAIRE LA WEIGETTE

TEST DIAGNOSTIQUE EN LECTURE
QRTHOPEDAGOGIE

NIVEAU: 2e

L'AVENTURE DES CHATONS DE PIERRE

TYPRE DE TEXTE: Informatif

HABILETES: Repérage
Sélection
Inférence

D'apréds une adaptation du document:
Instruments pour 1l'évaluation formative
des apprentissages en frangais. M.E.Q.
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L’AVENTURE DES CHATONS DE PIERRE

CONTENU LINGUISTIQUE

Ce texte divisé en 2 paragraphes contient environ 130 mots.
Il v a 6 &8 21 mots par phrases.

MISE EN SITUATION

Dans le texte qui sult, Marie-Paul raconte un événement qui
s'est produit chez son ami Pierre. Elle a aussi fait
plusieurs dessins pour illustrer ce que son ami lui a raconté.
Elle aimerait envoyer son reportage au Jjournal de son école.
Je te demande d’aider Marie-Paul a choisir les dessins qui
représentent le mieux ce qu’elle a écrit dans son reportage.
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TACHE: (ETAPES DE REALISATIODN)
N.B. Les consignes sont donnéesa avant chaque étape de la réalisa-
tion du projet par l'enfant.
ETAPES:

1. Lis le texte et observe les dessins. Choisis et colle les 1il-
lustrations & c6té de chaque partie du texte.

2. fails des bulles autour des mots qui te font penser & l'école.
3. Qui suis-je?
Trouve dans le texte les réponses possibles pour chaque indice
de la devinette.
Ecris tes choix.

Au dernier indice, inscris le mot trouvé.

4. Feris le nom du métier du p2re de Pierre.

INTERPRETATION DES RESULTATS:

L'enfant qui obtient le crit®re 1 a repéré A peu pres toutes les informations
d'un texte & partir d'une téche qu'on lui a proposée. Elle ou il a réussi &
reconstruire ou & construire le sens du texte lu.

L'enfant qui obtient le crit®re 2 a repéré les 4/5 des informations d'un tex-
te & partir d'une té&che proposée et n'a fourni aucune information non perti-
nente par rapport & la t&che; les informations repérées suffisent & recons-
truire ou & construire de fagon satisfaisante le sens du texte lu.

L'enfant qui obtient le critdre 3 a repéré les 2/3 des informations d'un tex-
te & partir d'une téche proposée et a fourni quelques informations non perti-
nentes par rapport & la t8che: elle ou il manifeste ainsi quelques difficul-
tés & reconstruire ou & construire le sens du texte lu.

L'enfant qui obtient le critdre 4 a repéré la moitié seulement des informa-
tions d'un texte & partir d'une tlche proposée et a fourni plusieurs informa-
tions non pertinentes par rapport & la ta@che; elle ou il n'a pas réussi 3 re-
construire ou & construire le sens du texte lu de fagon satisfaisante.

L'enfant qui obtient le critdre 5 a repéré plus d'informations non pertinen-
tes que d'informations pertinentes par rapport & la t8che proposée et mani-
feste ainsi qu'elle ou qu'il n'a pas réussi & reconstruire ou & construire le
sens du texte lu,

N.B. Les enfants qui obtiennent la cote & et 5 devraient bénéficier d'une
aide orthopédagogique.
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CLE DE CORRECTICN

ETAPE 1: Repérage

L'AVENTURE DES CHATONS DE PIERRE:

6
ETAPE 2: Sélection
MOTS QUI FONT PENSER A L'ECOLE:
Sac d'école
L'école
Classe
Porté de l'école
gureau
Eléve
6
ETAPE 3: sSélection
DEVIN ETTE:
Premier indice: bureau, tiroir, porte NN
Deuxiéme indice: tiroir, porte
Dernier indice: porte
Sélection o
6
Regroupement
1

N.B. Au premier indice, si 1l'enfant a trouvé les 3 références, il
a fait du regroupement.

ETAPE 4: Inférence
METIER:

Enseignant ou professeur
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GRILLE D'EVALUATICN

L'AVENTURE DES CHATNS DE PIERRE

NOM DE L'ENFANT:

ETAPE:
DATE:
REPERAGE SELECTION | REGROUPEMENT IN FEREN CE

ETAPE 1 /6
ETAPE 2 /6
ETAPE 3 /6 /1
ETAPE 4 /1
TOTAL /6 /12
.B. Comme "l'inférence" et le "“regroupement" ne sont pas objets

d'évaluation en 2e année, on n'en tient pas compte dans 1'in-
terprétation des résultats. Cependant, le résultat obtenu par
l'enfant & cet item, peut nous aider & planifier nos interven-
tions pour la 3e année.

COMMEN TAIRES s

ORTHOPEDAGOGUE
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LL'aventure des chatons de
Pierre

A 1a maison

La semaine derniére, 1a chatite de Pierre a
eu quaire petits chals. Pierre et ses parenis
regardent souvent les petils chats et les
trouvent beaux  Un jour la challe g mis ses
chatons dans un tiroir du bureau de Pierre.
Pendant ia nuiil, 1a chatte a changé les chatons
de place. Elle a mis les quatre chatons dans le
sac d'école du pére de Pierre.

A 1'écale

Le lendemain, le pére de Pierre s'est rendu
a l'école ou il travaille. Dans sa classe, on
entendait miauler. Alors le pére de Pierre a
ouvert son sac d'école et tous les éléves ont ri
en voyant les chaions. Pendant ce temps, la
meére des chatons attendait devant ia porte de
I"école.

Quelle aventure!
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/3

le m'appelie:

1. Sur la page suivante, encercle les 6 dessins qui vont
avec le texte.

2. Avec un crayon de couleur, dessine des nuages
autour des mots qui font penser a 1'école.

3. Trouve dans le texte les réponses possibles pour chaque
indice. Ecris tes choix.

Qui suis-je?
Premier indice: Je suis fabriqué en bois.

Deuxieme indice: Situ veux m'ouvrir, tu dois me tirer.

Troisiéme indice: e te permets d'entrer dans une piéce.

4. Ecris le nom du métier du pére de Pierre.
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