





























postsecondaires soient davantage valorisés par les jeunes et leurs familles en
général que la formation professionnelle. Cependant, il semble que les éléves
envisageant la formation secondaire comme possibilité d’orientation sont plus
valorisants a I’égard de la formation professionnelle que les éléves aspirants au
secteur postsecondaire. Néanmoins, les programmes de I’ordre de ’enseignement
secondaire demeurent une option plus envisagée par les éleves ayant une réalité
plus difficile telle que le démontraient les données sur le cheminement scolaire et

I’indice de milieu socioéconomique.

Plus précisément a la perception des éléves appartenant a chacune des
catégories d’aspirations scolaires, les aspirants a la formation secondaire
invoquent que les métiers de la formation professionnelle et les débouchés
d’emplois leur paraissent satisfaisants, et ce, méme s’ils disent parfois ne pas
connaitre les métiers vers lesquels la formation professionnelle meéne. En
comparaison avec la perception des aspirantsaux formations collégiale et
universitaire, ces derniers connaissent bien les métiers de la FP mais leur intérét
envers les métiers spécialisés et leurs débouchés est moins marqué que celui des
éléves aspirant a la formation secondaire. Ces jeunes pensent davantage que les
débouchés sont meilleurs dans d’autres types de formation méme s’ils ont une
bonne opinion de la formation professionnelle en général. Ces constats rejoignent
les conclusions du MELS (2005b) mentionnant que les adolescents qui désirent
s'orienter vers les programmes de la FP souhaitent exercer un métier de la
formation professionnelle et non pas ceux découlant des formations
postsecondaires. En I’occurrence, les jeunes aspirant a la formation secondaire

sont les plus enclins a opter pour un programme de la formation professionnelle.

Les constats concernant le discours sur la formation professionnelle des
adolescents et de leur entourage s’averent tout aussi favorables. La perception
positive de la FP est majoritaire pour I’ensemble des €leves et leurs parents, mais
elle est encore plus souvent indiquée chez les éléves aspirant a la formation

secondaire et leurs parents. En particulier, la majorité des éléves indiquent que
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leurs parents approuveraient une future inscription en FP, si bien que les résultats
concernant ’attitude des parents soient plus élevés dans ce mémoire que ceux
rapportés par le MELS (2005b). Plusieurs hypothéses peuvent étre émises pour
comprendre ces résultats tels que la particularité de ’échantillon, le niveau de
scolarisation des parents et le métier le plus longtemps pratiqué par les parents.
De plus, le MELS (2005b) souléve que le discours des parents a I’égard de la
formation professionnelle influence I’intention du jeune a s’inscrire dans ce
secteur de formation. Dans la mesure ou les aspirants a la formation secondaire et
leurs parents mentionnent la perception la plus positive envers la FP, les résultats

du présent projet de recherche convergent avec ceux du MELS (2005b).

Enfin, I’étude de la perception de la formation professionnelle des €leves
ayant |’intention d’abandonner I’école pourrait aussi étre une indication clé pour
corroborer que les éleves confrontés a une réalité¢ de vie plus difficile envisagent
un programme de la FP, car selon le MELS (2007c), plusieurs €léves opteront
pour un programme de formation professionnelle aprés avoir interrompu leurs
¢tudes quelques années. En effet, bien que les données de cette recherche ne
permettent pas d’analyser si les éléves sont véritablement susceptibles de choisir
ultérieurement un programme de formation professionnelle, il est possible
d’entrevoir qu’ils soient plus enclins a se diriger vers ce secteur de formation, car
leur perception tend a le valoriser. Une hypothése peut étre lancée pour expliquer
ce constat. L’abandon des études sans diplome qualifiant méne généralement les
adolescents a I’exercice de métiers non spécialisés sur le marché du travail et de
sérieuses difficultés d’intégration professionnelle et sociale peuvent €tre
rencontrées lorsque’ ces jeunes veulent poursuivre ce parcours. Récemment,
[’attestation de formation spécialisée (AFP), menant a I’exercice de métiers non
spécialisés a méme été abolie, car elle ne permettait pas aux dipldomés d’intégrer
la société adéquatement. En considérant que plusieurs éléves ayant interrompu
leurs études temporairement s’inscrivent dans les programmes de formation
professionnelle au secondaire, les éléves a risque d’abandon scolaire représentent

des personnes susceptibles de se réorienter particulierement vers la formation
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professionnelle lorsqu’ils remettront leurs choix en question (MELS, 2007b).
Egalement, prés du tiers des programmes de formation professionnelle acceptent
des éleves sans qu’il n’ait obtenu de DES au préalable et peuvent Etre
envisageables si les éléves réussissent une AFP ou une FMSS préalablement.
Enfin, en considérant que les parents des éléves ayant I’intention d’interrompre
leurs études soient les plus dévalorisants a I’égard d’une inscription des jeunes en
FP, il est possible que certaines caractéristiques du milieu familial puissent
affecter I'intention de I’éleve & persévérer jusqu’a un ordre d’enseignement
spécifique (Potvin er al., 2004). Est-ce que le préjudice des parents envers la
formation professionnelle pourrait traduire un niveau d’attente moins élevé des
parents ou est-ce des préjugés a I’égard de ce secteur qui explique ce résultat?

Les données de cette recherche ne permettent pas de répondre a cette question.

Finalement, en ce qui concerne le désir des éléves a réaliser un programme
de formation professionnelle, cette recherche permet de constater que les données
different quelque peu des travaux portant sur la dévalorisation de la formation
professionnelle indiquant que la formation professionnelle ne soit pas bien pergue
socialement (Dandurand, 1993 ; Fournier, 1980). D’une part, elles soulévent que
les éleves ayant une réalité plus difficile (cheminements adaptation scolaire,
régulier avec retards scolaires, milieu scolaire défavorisé, aspiration a
l’'abandon scolaire) valorisent davantage la formation professionnelle et les
débouchés d’emplois qu’ils offrent. D’autre part, la majorité¢ des éleves ont une
opinion satisfaisante de la formation professionnelle, mais ne sont pas intéressés
par les métiers et les débouchés offerts par ces programmes. Quant aux aspirants
aux formations collégiale et universitaire, il est possible que d’autres
caractéristiques familiales puissent affecter [’intention des éléves a envisager ces
secteurs de formation plutét que celui de la formation secondaire (niveau de
scolarisation des parents, le métier le plus longtemps pratiqué par les parents).
Est-il possible que la victimisation par les pairs soit une des caractéristiques
distinguant les aspirations scolaires des jeunes a la formation secondaire? Avant

de discuter de cette question, les résultats concernant les victimes de violence par
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les pairs selon le sexe, le cheminement scolaire et I’indice de milieu

socioéconomique seront discutés dans la prochaine section.

5.1.3 Victimes de violence selon les caractéristiques : sexe, cheminement scolaire

et indice de milieu socioéconomique

Les résultats permettent d’affirmer que prés des deux tiers des adolescents
sont victimes d’actes de violence mineure au moins une fois par année. De plus,
pres de 10,0 % des éléves mentionnent étre victimes quelques fois par mois et une
Jois et plus par semaine a chacune des formes de victimisation. Enfin, les analyses
montrent que pres du tiers des €éléves sont victimes d’au moins un acte de violence
quelques fois par mois et une fois et plus par semaine”. Ces résultats confirment
les données obtenues par les études ayant porté sur la prévalence de la
victimisation chez les adolescents présumant ainsi que la présence d’actes de
violence perpétrés a I’école est relativement élevée (Beaulieu, 2007 ; Desbiens,
Ja_nosz, Bowen, Chouinard et Bélanger, 2004 ; [nstitut de la statistique du Québec,

1999).

Plusieurs variables distinguent les situations de victimisation par les pairs
vécues par les €leves. D’une part, les résultats de cette €étude indiquent que les
formes de victimisation (indirecte, relationnelle et non spécifiée) peuvent varier
selon le sexe des éleves. Ces résultats confirment les travaux de Desbiens et al.
(2004). Par le fait méme, les investigations de la victimisation verbale révelent, au
contraire, peu de différences concernant les taux de victimisation subie entre les
adolescentes et adolescents du secondaire et confirment les études de Beaulieu
(2007) et de I’Institut de la statistique du Québec (1999). Ainsi, le sexe peut donc
distinguer certaines formes de victimisation alors qu’il ne I’est pas pour d’autres.
Pour expliquer ces résultats, il est possible que les formes de victimisation soient
percues différemment entre les filles et les gargons, car selon Olweus (1994), un

¢éleve est victime lorsqu’il subit des actes d’agression répétés plusieurs fois par

2 Ces résultats référent aux analyses de fréquence qui regroupent les 26 items en une seule
catégorie de victimisation (voir Tableau 29 (TCOL))

104



d’autres €leves et que ces actes d’agression infligent des blessures intentionnelles
ou un inconfort a I’éléve. Considérant que les analyses descriptives montrent que
les trois formes de victimisation, soit relationnelle, indirecte et non spécifice,
soient davantage rapportées par les filles, il est possible que ces derniéres soient
plus sensibles a ces formes de violence que les gargons. Quant aux gargons,
seraient-ils plus enclins a étre la cible de victimisation physique? Les résultats ne
permettent pas d’évaluer cette hypothése, mais d’autres études ont apporté une

réponse affirmative a cette interrogation (Desbiens ef al. 2004).

Par ailleurs, les résultats révélent que le cheminement scolaire des éleéves se
distingue selon les situations de victimisation relationnelle vécue. En ce sens, les
résultats obtenus montrent que les éleves poursuivant un cheminement
adaptation scolaire et régulier avec retards scolaires sont plus fréquemment la
cible de victimisation relationnelle (ignorer ta présence lors d’activités, rejeter
lors d’activités, empécher d’avoir des contacts et encourager autrui a ne pas
t’aimer). D’un coOté, les travaux de Hazler er al. (1997) peuvent expliquer ces
résultats, car ils précisent que I’une des caractéristiques des victimes se retrouve
dans la difficulté a créer un réseau d’amis et d’éviter le rejet des pairs. De plus,
Baumeister, Storch et Geftken (2007), Luciano et Savage (2007), Wong et al.
(2007) et Storch et al., (2004) constatent que les habiletés sociales des éleves
ayant des difficultés scolaires sont souvent inefficaces, ce qui augmente le risque
qué ces enfants deviennent la cible de victimisation. Ainsi, les difficultés
scolaires des éleves pourraient étre en relation avec la pauvreté des interactions
sociales. D’un autre coté, Craig (1998) et Olweus (1999) mentionnent que le
climat scolaire engendré par la victimisation affecte le rendement des éléves qui
en sont la cible directement. Souvent, leurs résultats peuvent diminuer
soudainement a la suite d’un épisode de victimisation ou progressivement a force
de subir ces agressions. Somme toute, est-ce la victimisation relationnelle qui
améne une diminution du rendement scolaire des éléves ou encore, la

vulnérabilité que ces jeunes affichent qui les améne a devenir plus souvent la
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cible de violence? Les données de cette recherche ne permettent pas de répondre

a cette question.

En dernier lieu, les résultats de la victimisation indirecte et relationnelle
selon I’indice de milieu socioéconomique indiquent que ces formes de violence
sont observées plus fréquemment dans les milieux scolaires défavorisés. D’une
certaine manicre, ces résultats permettent de corroborer ceux de Desbiens et al.
(2004) et de Debarbieux (2004) mentionnant que la violence est plus souvent
rapportée par les jeunes provenant de milieux scolaires défavorisés. En particulier,
I’accumulation de plusieurs facteurs de risque pourrait augmenter la présence de
violence dans ces écoles (Debarbieux, 2004). Cependant, les données de ce
mémoire révelent, par le fait méme, que lorsque les formes de victimisation
indirecte et relationnelle sont subies par un éléve de milieux scolaires favorisés, la
probabilité que I’intensité de la situation vécue soit plus élevée tend a augmenter.
Ce constat remet donc en question les différences entre la victimisation subie a
I’école et I'indice de milieu socioéconomique, car la présence de victimes
importante serait plus élevée dans les milieux scolaires favorisés™. En ce sens,
est-ce possible que la violence a I’école n’ait pas la méme dynamique selon
I’indice de milieu socioéconomique des €coles d’ou proviennent les adolescents?
‘Des formes de violence pourraient-elles étre banalisées en fonction du statut
socioéconomique des écoles? D’autres recherches devront étre menées pour
répondre & ces questionnements. Le Tableau 15 rapporte les différences
significatives entre les caractéristiques sexe, cheminement scolaire et indice de

milieu socioéconomique concernant la victimisation par les pairs.

¥ Un éléve peut étre considéré comme une victime importante lorsqu’il subit des actes d’agression
répétés et portés intentionnellement par les pairs dans le but de le blesser (Olweus, 1994).
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Tableau 15 : Différence significative entre les caractéristiques sexe, cheminement
scolaire et indice de milieu socioéconomique concernant la
victimisation par les pairs

Variables
Type de Sexe Cheminement Indice de milieu
victimisation scolaire socioéconomique
Verbale
Indirecte v v
Non spécifiée v
Relationnelle v v v

5.2 Description des aspirations scolaires a la formation secondaire et la
perception de la formation professionnelle des victimes de violence par
les pairs
L hypotheése principale de ce prbjet de recherche avait pour intention de

décrire les aspirations scolaires & la formation secondaire et la perception de la

formation professionnelle des victimes de violence par les pairs. Dans cette
optique, la prochaine section de ce chapitre présente les aspirations scolaires des
éleves victimes de violence par les pairs selon la forme de victimisation subie.

Ensuite, les différences entre le sexe des éléves et les aspirations scolaires des

éléves victimes a la formation secondaire seront discutées.

3.2.1 Aspirations scolaires des éleves victimes de violence par les pairs selon le
type de victimisation subie

Les résultats permettent d'affirmer qu’il existe une différence significative
entre les filles et les garcons aspirant a la formation secondaire concernant les
actes de victimisation non spécifiée. Selon les données de cette recherche, les
victimes de violence non spécifiée sont moins intéresséesa poursuivre un
programme de formation secondaire, car la majorité d’entre elles aspirent a des

études collégiales et universitaires. Par contre, le constat montre une proportion
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élevée de victimes quelques fois par année, quelques fois par mois et une fois et
plus par semaine souhaitant entreprendre un programme de formation
universitaire plutdt que toute autre formation. Dans ce cas, I’hypothése générale
que des éleves victimes de violence aspirent a la formation secondaire ne peut étre
confirmée. Ces résultats corroborent les données obtenues par le MELS (2007d)
indiquant que les éléves en général désirent davantage poursuivre des études
postsecondaires. Cependant, plusieurs hypothéses peuvent étre €mises pour
expliquer ces résultats, car la présente recherche est aussi la seule qui permet de
fournir des informations précises entre la victimisation et les aspirations scolaires
des adolescents. D’abord, il est & noter que I’échantillon comprend surtout des
éleves non victimes ou victimes quelques fois par année plutot que des victimes
quelques fois par mois ou une fois et plus par semaine. 11 est donc possible que les
cffets délctéres de la victimisation varient selon Iintensité des actes subis.
Autrement dit, tous les éleves victimes ne sont pas en grande détresse
psychologique. D’autres questionnements peuvent aussi émerger de ces
résultats, car la majorité¢ des éléves ayant I'intention d’abandonner I’école sont
victimes une fois et plus par semaine de violence non spécifiée. Ces résultats vont
dans le méme sens que Blaya (2005) mentionnant que I’exposition & la violence a
I’école est un important prédicteur du décrochage scolaire. Selon les résultats de
son étude, 80 % des éléves ayant décroché de |'école ont été victimes,
victimes/auteurs de violence répétée et d’intimidation a I’école. De plus, d’autres
recherches soulignent que les éléves victimes d’actes de violence par les pairs
peuvent subir des conséquences néfastes sur leur adaptation psychosociale et
scolaire. Ainsi, les actes de violence peuvent entrainer des difficultés
psychosociales telles que la dépression et la faible estime de soi (Beaulieu, 2007 ;
Hawker et Boulton, 2000 ; Holt et Espelage, 2005 ; Institut de la statistique du
Québec, 1999, Olweus, 1992 ; Ross, 1996) et a son tour, la dépression peut avoir
un impact sur la persévérance a I’école (Potvin ef al., 2005). Enfin, dans quelle
mesure les caractéristiques dépressives des jeunes victimes pourraient-elles

affecter les aspirations scolaires? Les données ne permettent pas de répondre a ces

questions.
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Par ailleurs, d’autres caractéristiques peuvent s’associer a la victimisation
telle que le sexe, le cheminement scolaire, I'indice de milieu socioéconomique et
distinguer les éléves aspirant a la formation secondaire. La prochaine section
permettra de discuter davantage des aspirations scolaires des éléves victimes a la
formation secondaire au regard des caractéristiques telles que le sexe, le
cheminement scolaire et l'indice de milieu socioéconomique. Les données
concernant les aspirations scolaires a la formation secondaire et la victimisation

par les pairs chez les filles seront essentiellement discutées.

5.2.2 Caractéristiques distinguant les aspirations scolaires a la formation

secondaire des victimes de violence par les pairs

Cette section permet de discuter des différences entre les caractéristiques
sexe, cheminement scolaire et indice de milieu socioéconomique des éléves
aspirant a la formation secondaire concernant la victimisation par les pairs subie.
Les résultats permettent d’observer une différence significative entre les filles et
les garcons aspirants a la formation secondaire concernant les formes de
victimisation indirecte, non spécifiée et relationnelle subies. Ainsi, les données
laissent supposer que I"intensité des situations de victimisation verbale, indirecte
et relationnelle distingue les aspirations scolaires des jeunes filles et des jeunes
garcons & la formation secondaire. D’une part, lorsque |’intensité de la situation de
victimisation subie est moins élevée, les adolescents ont un intérét plus marqué
vers ce secteur. Cependant, |’intention plus fréquente de ces derniers de s’orienter
vers la formation secondaire est bien supportée par d’autres recherches réalisées
antérieurement (Institut de la statistique du Québec, 1999 ; Perron, Gaudreault et
Veillette 2001). D’autre part, les résultats de ce mémoire sur les aspirations
scolaires des éleves selon le sexe indiquent que lorsque [I’intensité de la
victimisation subie s’éleve, les jeunes filles tendent a signaler plus souvent la
formation secondaire que lorsque I’intensité est moins €élevée. Considérant que les
gar¢ons soient généralement plus intéressés a la formation secondaire, il est
étonnant de constater que les proportions de filles victimes quelques fois par

année, quelques fois par mois et une fois el plus par semaine aspirant a la
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formation secondaire soient souvent plus élevées que celles des gargons. Du
méme coup, le constat que les jeunes filles soient davantage sensibles a une forme
de victimisation mineure (victimisation indirecte, non spécifiée et relationnelle)
tend & supposer que les aspirations scolaires des filles victimes de ces formes de
violence soient différenciées par rapport aux gargons. Enfin, les adolescentes
victimes seraient plus enclines a s’orienter vers le secteur de formation secondaire
que vers les secteurs de formation collégiale ou universitaire, distinguant ainsi le

secteur de formation auquel elles aspirent.

Par ailleurs, les données sur les aspirations scolaires des victimes a la
formation secondaire selon le cheminement scolaire et I’indice de milieu
socioéconomique ne permettent pas de différencier ces variables
significativement. Autrement dit, les aspirations scolaires a la formation
secondaire selon le cheminement scolaire et I’indice de milieu socioéconomique
des €coles ne se différencient pas selon les situations de victimisation vécue. De
tels résultats étaient prévisibles dans la mesure ou les aspirations a la formation
secondaire des victimes selon le cheminement scolaire et ’indice de milieu
socioéconomique ne sont pas différentes selon la forme des actes de violence
perpétrés envers elles, mais pourraient étre distinctes selon d’autres facteurs
associés a la victimisation (dépression, difficultés d’apprentissage, décrochage
scolaire). D’autres études devront étre menées sur le sujet pour identifier les
facteurs de risque affectant le cheminement discontinu des jeunes et I’intention

de s’orienter vers la formation secondaire.

Enfin, une autre explication des résultats obtenus selon I'indice de milieu
socioéconomique concerne la particularit¢ de [|’échantillon composé
majoritairement d’éléves provenant d’écoles défavorisées. De plus, les
instruments utilisés dans les recherches peuvent différer. Par exemple, I'IMSE
recueille des données sur la scolarisation des meres et I'activité des parents sur le
marché de I’emploi tandis que d’autres études utilisent des indices pouvant

mesurer le dernier niveau d’études complété par les parents. Les résultats de ces
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indices permettent de mesurer le statut socioéconomique dans lequel 1’éléve

évolue, mais peuvent rapporter des résultats différents.

La prochaine section de ce chapitre permet de constater que les éléves
victimes de violence par les pairs soient moins enclins a envisager un programme
de formation professionnelle, car ils dévalorisent un peu plus ce secteur.
Cependant, les données a I’égard de la perception de la FP permettront aussi de
discuter, qu’au-dela du fait que ce secteur soit plus souvent rapporté par les
éleves ayant des difficultés, il est par le fait méme reconnu positivement par les

adolescents victimes et non victimes.

5.2.3 Perception des victimes et des non victimes de violence par les pairs a

l’égard de la formation professionnelle

“En considérant que les éleéves victimes quelques fois par mois el une fois et
plus par semaine aspiraient plus souvent a une formation universitaire, il est
attendu que plusieurs d’entre elles ne soient pas les plus valorisantes envers le
seéteur de la formation professionnelle. En effet, ces résultats sont congruents
avec ceux présentés précédemment indiquant que les éléves ayant I’intention de
persévérer jusqu’a I'université soient le groupe qui valorisent le moins la FP. En
particulier, les constats de la perception de la FP chez les €leves victimes quelques
fois par mois et une fois et plus par semaine spécifient que ces derniers soient
moins intéressés a la formation professionnelle que les éleves non victimes et
victimes quelques fois par année. En comparant ainsi les résultats de ces groupes,
I’intensité des actes de violence subis pourrait-elle distinguer I'intérét des jeunes
envers les métiers et les débouchés qu’offrent ces programmes de formation? Il
est donc supposé que les €leves victimes quelques fois par mois et une fois et plus
par semaine estiment la formation professionnelle de fagon plus négative.
Cependant, ce constat irait dans le méme sens du MELS (2005b) suggérant que
(a) les éleves montrant un intérét plus marqué envers |'exercice des métiers

spécialisés aient I’intention d’étudier en formation professionnelle; (b) les éleves



étant moins concernés par ces métiers pensent plus souvent a un programme

d’études postsecondaires.

Pour conclure, il serait recommandé de faire d’autres études pour
comprendre la relation entre les aspirations scolaires a la formation secondaire et
la victimisation par les pairs. De fagon générale, les donndes de [|'étude
supportent que le sexe, le cheminement scolaire, |'indice de milieu
socioéconomique et la victimisation par les pairs puissent différencier les
aspirations scolaires des adolescents. Particulierement aux €léves ayant
I’intention de persévérer jusqu’a un programme d’enseignement secondaire, la
probabilité que les garcons en général et les éléves ayant une réalité plus difficile
(cheminement adaptation scolaire, régulier avec retards scolaires, milieu
scolaire défavorisé) et les jeunes filles victimes de violence indirecte, non
spécifiée et relationnelle s orientent vers ce secteur spécifique est plus élevée que
chez les €léves des autres groupes. De méme, il est constaté que le groupe
d’aspirants a la formation secondaire tend a valoriser davantage le secteur de la
formation professionnelle que les éléves des autres groupes. Enfin, les victimes
d’actes de violence non spécifiés aspireraient plutdt a la formation universitaire
comme la majorité des adolescents I'indiquent, mais dans certains cas, certaines

envisageraient d’abandonner I’école.
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CONCLUSION

Cette recherche avait pour questionnement si les jeunes victimes de violence
par les pairs aspirent plus souvent aux diplomes de formation secondaire que les
éleves non victimes ? De cette facon, le chapitre | améne progressivement la
question de recherche. La problématique démontre ainsi que la portée du
phénomeéne de la victimisation entre les pairs s’avere un probléme suffisamment
préoccupant pour penser que les aspirations scolaires de ceux qui en sont la cible

en soient distinguées. Quatre grandes divisions ont €t€ élaborées dans ce chapitre.

En premier lieu, le phénomene de la violence a I’école et les effets
engendrés sur les éléves sont mis de I’avant. Entre autres, les arguments menant a
penser que I’intention des éléves de persévérer jusqu’a I'obtention d’un diplome
qualifiant pourrait subir des effets directs de la victimisation sont exposés. Cette
planification du plan de formation s’étaye selon trois ordres d’enseignement au
Québec, soit I'ordre de I’enseignement secondaire, collégial et universitaire.
Ainsi, la deuxieme partie décrit les parcours scolaires qualifiants offerts aux
¢leves, particulierement ceux de I’ordre d’enseignement au secondaire. Enfin,
trois diplomes de ce secteur meénent a I’exercice d’un métier spécialisé sur le
marché du travail : (a) dipldme d’études professionnelles (DEP), (b) attestation de
spécialisation professionnelle (ASP) et (c) attestation d’études professionnelles

(AEP).

A la suite de cette bréve présentation, 1’état de la situation concernant la
formation professionnelle met en évidence que, depuis la réforme Ryan, ce secteur
s’est beaucoup développé. Les constats actuels indiquent la présence d’une
distinction nette entre la formation secondaire générale et professionnelle, car

I"obtention du D.E.S. est presque devenue un incontournable a la réussite de la
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majorité des programmes de FP. De plus, les jeunes ayant des difficultés au cours
de leur formation générale n’accédent plus aussi facilement a ce secteur qu’avant
sa réforme. Au contraire, il est actuellement constaté que trés peu d’éleves ayant
des difficultés d’adaptation scolaire et sociale obtiennent leurs D.E.S. avant I’age
de 18 ans. En conséquence, ces ¢léves se rendent difficilement jusqu’aux
programmes de formation qualifiés sur le marché du travail avant 20 ans. Enfin, la
quantit¢ de diplomes octroyés en formation professionnelle est nettement
insuffisante chez les jeunes de moins de 20 ans pour combler les besoins actuels
en matiere de main-d'ceuvre. Trop peu d’adolescents optent directement pour ce
secteur comme choix d’orientation premier alors que [|’adéquation entre la
formation professionnelle et les besoins en matiere d’emplois offerts au Québec
était qualifiée d’excellente en 2008. Enfin, la formation professionnelle serait
nettement dévalorisée par les jeunes et leur entourage familial, ce qui pourrait

expliquer la désertion de ce secteur.

La troisieme partie de ce chapitre décrit les trajectoires des jeunes vers la
qualification professionnelle. Essentiellement, une trés forte majorité de jeunes
désire poursuivre des études collégiales et universitaires. En précisant ainsi le type
de cheminement poursuivi chez les principaux aspirants de la formation
professionnélle, il est constaté que ces derniers suivent souvent un parcours non
linéaire et discontinu (passage vers la formation générale des adultes, passage vers
la formation collégiale, abandon temporaire des études, etc.) ayant pour effet de
retarder 1’age d’entrée en FP et enfin, celui de la diplomation. Si bien que 1’age
d’obtention du dipldome en FP se situe majoritairement entre 20 et 24 ans.
D’ailleurs, leurs aspirations scolaires ne permettent pas d’entrevoir une
augmentation de I'effectif dans ce secteur de formation, car la majorité d’entre
eux envisagent de réaliser des études de formation postsecondaire. Seuls les
¢leves rencontrant des difficultés scolaires manifestent un intérét plus marqué a

poursuivre un cheminement vers le secteur de formation professionnelle.
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“Enfin, il est indiqué que des difficultés psychologiques, sociales et scolaires
peuvent étre engendrées chez les éleves ayant été la cible d’actes de violence par
les pairs. Sans contredit, les effets occasionnés par le phénoméne de victimisation
par les pairs sont encore peu connus, mais des relations significatives entre la
victimisation par les pairs, la faible estime de soi, la présence de sentiments
dépressifs et le décrochage scolaire a I’adolescence ont €té observées dans les
études. La victimisation par les pairs pourrait donc distinguer Iintention des
éleves de persévérer a I’école, notamment leurs aspirations scolaires vers les
programmes de la formation secondaire et la perception de la formation
professionnelle. Ainsi, la question de recherche qui émerge de ce raisonnement se
traduit par: les jeunes victimes de violence par les pairs aspirent-t-ils plus aux

dipldmes de formation secondaire que les éleves non victimes?

Les données recueillies a partir de 493 éleves dgés de 14 a 18 ans, provenant
d’écoles secondaires de la région du Bas-St-Laurent, ont €té retenues pour cette
recherche. Trois instruments de mesure ont été remplis par ces derniers. Ces
questionnaires ont permis de répondre a I’hypothése principale de cette recherche
soit, les éléves souvent victimes de violence par les pairs sont significativement
plus nombreux & choisir la formation secondaire comparativement aux éléves

moins victimes.

Les résultats obtenus indiquent que, de fagon générale, les aspirations
scolaires des adolescents ne sont guere orientées vers le secteur de la formation
secondaire. Au contraire, la majorit¢ des éleves désirent plutdt réaliser leurs
études vers les secteurs de formation collégiale et universitaire. D’ailleurs, plus le
rendement scolaire des éléves est €levé et plus ces derniers montrent une réserve a
orienter leurs études vers la formation secondaire. Un bref portrait des éleves
aspirant a la formation secondaire est dressé selon le sexe, le cheminement
scolaire et I'indice de milieu socioéconomique. D’abord, les gargons sont plus
nombreux que les filles a envisager ce secteur d’enseignement. Ensuite, les €leves

ayant un cheminement en adaptation scolaire et régulier avec retards scolaires
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révelent une plus grande ouverture lorsqu’il s’agit des filieres de la formation
secondaire. De plus, les €leves provenant d’écoles défavorisées indiquent une
tendance plus marquée a opter pour le secteur de formation secondaire. Enfin, les
¢léves ayant I’intention d’abandonner leurs études avant la fin du secondaire
attirent €galement Dattention dans cette recherche portant sur les aspirations
scolaires des victimes & la formation secondaire. Bien que les jeunes souhaitant
abandonner leurs études soient peu nombreux, d’autres recherches révélent que les
jeunes ayant interrompu leurs études temporairement reconsidérent leur
orientation et choisissent souvent un parcours de formation secondaire par la suite.
Ainsi, les éléves ayant plus de difficultés semblent plus enclins a choisir la

formation secondaire.

Par ailleurs, les résultats concernant la perception de la formation
professionnelle indiquent que ce secteur est identifié positivement par la majorité
des adolescents. Cependant, les jeunes aspirant a la formation secondaire ont une
opinion plus positive des métiers de la FP et des débouchés offerts que les éléves
aspirant aux autres secteurs de formation. Par conséquent, les jeunes qui aspirent &
d’autres types de formation semblent moins concernés par ces activités et pensent
parfois que les débouchés sont meilleurs dans les secteurs d’emplois découlant
des formations postsecondaires. Qui plus est, I’attitude et I’opinion des parents
peuvent se distinguer selon les intentions des éléves. Toutefois, plusieurs variables
(contexte familial, niveau socioéconomique, niveau de scolarisation des parents,
etc.) devraient aussi étre considérées dans ce processus pour expliquer que les
adolescents soient moins intéressés a s’orienter vers les programmes de formation
professionnelle. Enfin, les résultats concernant les perceptions de la FP selon les
groupes d’aspirations scolaires permettent de montrer une convergence vers |’idée
que les jeunes ayant plus de difficultés scolaires (aspirants a la formation:
secondaire) manifestent un intérét plus marqué pour les métiers de la formation

professionnelle.
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Quant a la victimisation par les pairs, quatre formes ont été prises en
considération, soit les formes de violence verbale, indirecte, non spécifiée et
relationnelle. Les résultats révelent que la victimisation est un phénomene
d’autant plus complexe puisque chacune des formes de victimisation indique des
relations particuliéres et uniques avec les variables sexe, cheminement scolaire et
indice de milieu socioéconomique. Prés des deux tiers des éleves rapportent avoir
été la cible d’au moins une forme de victimisation par les pairs au cours de
’année scolaire. Le tiers d’entre eux mentionnent €tre des victimes quelques fois

par mois et une fois et plus par semaine.

Quant aux aspirations scolaires des éleves victimes de violence par les pairs,
les résultats révelent que certaines formes de victimisation subie chez les €éleves se
distinguent selon les secteurs de formation que les adolescents convoitent. D’une
part, les victimes de violence non spécifiée souhaitent plutdt poursuivre une
formation de plus longue durée que les non victimes. Entre autres, I’intensité de la
victimisation non spécifiée perpétrée envers les éleves semble distinguer les
aspirations scolaires a la formation universitaire. Parallelement, les éléves
victimes et leurs parents entretiennent une moins bonne perception a {’égard du
secteur de la formation professionnelle. D’autre part, les gargons non victimes
demeurent plus intéressés par la formation secondaire que les filles non victimes.
Cependant, la proportion de filles intéressées a poursuivre ce type de formation
tend parfois a étre plus importante que celle des garcons lorsqu’elles sont victimes

de violence verbale, indirecte et relationnelle.

Limites de |'étude

Dans le cadre de cette recherche, les aspirations scolaires et la victimisation
par les pairs se confondent avec plusieurs autres variables qui peuvent jouer un
role dans les explications des résultats. D’une part, les aspirations scolaires
renvoient a plusieurs autres variables qui peuvent aussi distinguer les groupes
d’éleves. En effet, ce concept renvoie a la perception que I'individu posséde de

lui-méme par rapport a ses habiletés physiques, compétences scolaires et estime
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de soi. D’autre part, la violence a I’école est un phénoméne complexe qui peut
engendrer des difficultés d’ordre psychologique (exemple : trouble intériorisé)
chez les victimes. Les détresses psychologiques jouent aussi un role prépondérant
dans la perception de soi et peuvent affecter les aspirations scolaires des €léves
victimes. Toutefois, les données ne permettent pas d’indiquer dans quelle mesure
les difficultés psychologiques liées a la victimisation pourraient distinguer les
aspirations scolaires des éleves. Il est donc indiqué d’effectuer des recherches
spécifiques afin de mieux comprendre la relation entre les difficultés lies a la

victimisation par les pairs et les aspirations scolaires.

Ensuite, le questionnaire sur les aspirations scolaires est un outil qui pourrait
sans doute étre réutilisé dans le cadre de nouvelles recherches sur les aspirations
scolaires. Cependant, il serait souhaitable de préciser les items afin de permettre
aux ¢léves de répondre plus précisément aux aspirations scolaires a la formation
professionnelle. Par exemple, le questionnaire pourrait inclure un item qui
demande directement aux jeunes s’ils aspirent a ces programmes plutdt qu’a la
formation secondaire, car l'ordre d’enseignement secondaire regroupe deux
secteurs, soit celui de la formation générale et de la formation professionnelle. Par
conséquent, le questionnaire utilisé dans cette étude ne permet pas de savoir si les
jeunes désirant poursuivre des études de formation secondaire réferent
directement a un projet orienté vers la formation professionnelle. Le questionnaire
a toutefois permis de se baser sur d’autres items pour obtenir un portrait de la

perception de ce secteur de formation chez les jeunes.

Par ailleurs, I"échantillon de cette recherche est construit a partir d’éléves
provenant uniquement d’écoles secondaires du Bas-St-Laurent. Afin  de
généraliser ces résultats a I’ensemble de la population québécoise, I’échantillon
d’éleves exclusif a cette région constitue une limite importante a considérer.
Ainsi, il est difficile de réaliser ce type de recherche a I’ensemble de la population

québécoise.
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Enfin, lors du traitement des données, plusieurs éléves indiquaient étre
“victimes de plus d’un acte appartenant a la méme forme de violence. Cependant,
les combinaisons de ces items n’ont pas été prises en considération dans la
formation des catégories de victimisation verbale, relationnelle, non spécifiée et
indirecte. De cette facon, il est difficile de connaitre si les items combinés
appartenant a une méme catégorie différencient les aspirations scolaires des
éleves. Afin de connaitre ces différences, il serait souhaitable de poursuivre des
recherches en ce sens, ¢’est-a-dire en tenant compte des différentes combinaisons

dactes de violence vécus chez les jeunes dans les analyses.

Perspectives de recherche

Ce projet de recherche suggere des conclusions novatrices sur les aspirations
scolaires des éleéves victimes par les pairs. Alors que quelques travaux indiquaient
des relations entre la victimisation, le désarroi psychologique et le décrochage
scolaire, il était donc concevable que les aspirations scolaires des éleves différent
selon les situations de victimisation vécue a I’école. Cependant, les résultats vont
dans le sens inverse que ce que suggérait la recension des écrits, mais laisse croire
que la variable sexe pourrait bien jouer un réle important dans la relation entre la
victimisation et les aspirations scolaires des €léves vers la formation secondaire.

D’autres études devront étre apportées pour soutenir davantage cette perspective.

Par ailleurs, afin de vérifier s’il y a une relation directe entre ces variables ou
si d’autres éléments jouent un réle important dans la définition du projet d’étude,
il est suggéré de considérer que plusieurs troubles ayant des effets défavorables
sur I’adaptation scolaire peuvent €tre associés a la victimisation (exemple :
augmentation des sentiments dépressifs et anxieux, déficit d’attention, trouble de
langage, trouble d’apprentissage, trouble de socialisation). De plus, ces troubles
peuvent entraver sérieusement la réussite éducative des éleves qui en sont atteints,
affecter la perception que I'éléve a de ses habiletés scolaires et diminuer sa

motivation. Ainsi, un examen des déterminants de I’adaptation scolaire
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permettrait de vérifier plus précisément dans quelle mesure la victimisation par les

pairs pourrait affecter les aspirations scolaires des éleves.

Quant au regard porté sur la formation professionnelle, d’autres recherches
pourraient étre menées sur la maniére qu’ont les jeunes de considérer ce secteur de
formation. Est-ce un choix qui s’offre a la suite de constats des difficultés
scolaires? Cette information permettrait de comprendre le comportement des
jeunes qui, a la fois, adoptent un discours positif a I’égard de la FP, mais
dévalorisent ce secteur de formation lorsqu’il s’agit de leur orientation scolaire

propre.

Enfin, d’autres travaux pourraient porter sur la trajectoire des éleves qui
aspirent a la formation professionnelle. Est-ce que les jeunes qui interrompent
leurs études s’orientent en formation professionnelle aprés la remise en question
de leur choix? Est-ce que les jeunes accumulant des retards scolaires font un choix
par défaut? Qui sont les jeunes qui modifient leur orientation aprés avoir poursuivi
des études collégiales? Ces informations pourraient donner des indicateurs précis

sur les éleves qui souhaitent poursuivre des études en formation professionnelle.
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Annexe A. Le systéme scolaire au Québec

~Le systéme scolaire au Québec
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Figure I : Le systeme scolaire au Québec. (Gouvernement du Québec, 2008a).
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Annexe B. Questionnaire sur les aspirations professionnelles

| ' Regard sur ton avenir professionnel —‘I

1. Indiquez si OUI ou NON ces énoncés correspondent & votre situation.
Fais un « X' » sur le carré correspondant a la réponse qui convient le
mieux a votre situation.

OUI NON

(A) Je désire poursuivre mes études secondaires. [] []
(B) Je n“ai pas d’idées précises sur le métier que je veux faire. L] ]
(C) Je souhaite faire des études au CEGEP. [ ] []
(D) Je souhaite faire des études universitaires. L] ]
(E) Je ne connais pas les métiers de la formation professionnelle. ] []
7(F) Pai une oT)lmgn nega:[i—\g ‘des métiers de la formation ] D
~ professionnelle. )

(G) Mes parents ne sont pas favorables a ce que je m’inscrive en ] O

formation professionnelle.

(H) Mes amis ne sont pas favorables a ce que je m’inscrive en
formation professionnelle.

(Iy Jai une idée négative des éleves en formation professionnelle. L]

() jfeiEns’e 7qvuéile's' débouchés sont meilleurs dans d’autres types
de formation (CEGEP ou universit¢) qu’en formation ] ]
professionnelle.
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4. Quelle est votre opinion A propos de la formation professionnelle? Est-elle
trés positive, plutdt positive, plutot négative ou trés négative?

O Tres positive
O Plutot positive
O Plutot négative
3 - Treés négative

5. Quelle est I’opinion de vos parents a propos de la formation
professionnelle?

a- Diriez-vous que votre mére a une opinion plutot positive ou plutot
négative?

O Plutdt positive
(O Plutdt négative
(3 Je ne sais pas

b- Diriez-vous que votre pere a une opinion plutot positive ou plutot
négative?

0 Plutét positive

0 Plutot négative
3 Je ne sais pas
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Annexe C. Questionnaire sur la victimisation par les pairs (Beaulieu, 2008)

1. Est-ce qu’il y a de la violence dans ton école?

(1) Tous les jours
(2) Souvent

(3) Rarement

(4) Jamais

2. Depuis le début de I’année scolaire, COMBIEN DE FOIS as-tu VECU les

situations suivantes a ton école? (Fais un X dans la case correspondante a
ton choix de réponse.)

Jamais

Quelqu
es fois
durant
I’année

Quelqu
es fois
par
mois

Environ
une fois
par
semaine

Quelqu
es fois
par
semaine

Tous les
jours

1. Un ou des éléves
de ton école ont
ignoré

volontairement ta
présence lors d’une
activité sociale,
sportive ou scolaire.

2. Un ou des éléves
de ton école ont
dévalorisé tes
sentiments ou tes
idées.

3. Un ou des éléves
de ton école t’ont
volontairement rejeté
lors d’une activité
sociale, sportive ou
scolaire.

4. Un ou des éleves
de ton école ont
menacé de te rejeter
(ou de ne pas
t’inclure dans leur
groupe) s tu ne
faisais pas ce qu’il(s)
te demandai(en)t.

5. Un ou des éleves
de ton école t’ont
insulté, injurié,
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humilié, ridiculisé ou
donné un surnom
que tu n’aimais pas a
ton école.

6. Un ou des éléves
de ton école ont
menacé de détruire
tes biens.

7. Un ou des ¢leves
de ton école ont
menacé de faire du
mal a un membre de
ta famille ou ton
animal.

8. Un ou des éleves
de ton école t’ont
enfermé seul dans
une piéce ou un
placard (ou casier).

9. Un ou des éleves
de ton école t'ont
empéché de te rendre
a un endroit ou
d’avoir accés a des
objets qui
t"appartiennént.

10. Un ou des éleéves
de ton école t’ont
empéché d’avoir des
contacts avec les
personnes de ton
choix.

1. Un ou des éléves
de ton école ont
encouragé un ou
plusieurs éléves a ne
pas t'aimer.

12. Un ou des éleves
de ton ¢cole ont
répandu de fausses
rumeurs a ton sujet a
I’école.

13. Un ou des éléves
de ton école tont
déja envoy€ une note
disant des choses




méchantes sur toi.

14. Un ou des éleves
de ton é€cole ont
raconté, dans ton
dos, des choses qui
pourraient nuire a ta
réputation.

I5. Un ou des éléves
de ton école ont
répandu de fausses
rumeurs a ton sujet
sur Internet.

16. Un ou des éléves
de ton école t’ont
insulté, injurié,
humilié ou ridiculisé
sur Internet.

7. Un ou des éleves
de ton école t'ont dit
des choses
méchantes.

[8. Un ou des éléves
de ton école t'ont
volontairement
bousculé ou poussé a
ton école.

19. Un ou des éléves
de ton école ont
volontairement
craché sur toi.

20. Un ou des éleves
t’ont obligé a leur
donner des objets
(de  TPargent, des
vétements, des
objets électroniques,
etc.) en te menacgant
ou en te forcant.

21. Un ou des éléves
t’ont obligé a faire
quelque chose que tu
ne voulais pas faire
en te menagant ou en
te forgant.

22. Un ou des éleves
de ton école t'ont




frappé physiquement
(coups de poing,
coups de pied) sans
utiliser d’objets.

23. Un ou des éléves
de ton école t'ont
menacé avec un
objet (baton,
couteau, chaine...)
ou une arme a feu.

24. Un ou des ¢léves
de ton école t'ont
menacé ou attaqué
avec un objet (baton,
coutecau, chaine...)
ou une arme a feu.

25. Un ou des éleves
de ton école ont
menacé de te frapper
si tu ne faisais pas ce
qu’il(s) te
demandai(en)t.

26. Un ou des éléves |

de ton école t'ont
volé des objets, sans
que tu t'en
apercoives.

27. Un ou des éleves
de ton école ont
volontairement
endommagé des
objets qui
t"appartiennent.
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Annexe D. Tables des contingences des aspirations scolaires selon le sexe, le
cheminement scolaire et I’indice de milieu socioéconomique

Tableau 16 : Les aspirations scolaires selon le sexe des répondants

Sexe
Aspiration scolaire Gargon Fille Total
Abandon scolaire f/ 15 3 18
Pcol 7,0 1,2 3,9
Pran 83,3 16,7 100,0
Prot 3,2 0,6 3,9
Formation secondaire f 45 27 72
Pcol 21,0 10,7 15,4
Pran 62,5 37,5 100,0
Prot 9,6 5,8 15,4
Formation collégiale ¥a 55 69 124
Pcol 25,7 27,3 26,6
Pran 44.4 55,6 100,0
Ptot [1,8 14,8 26,6
Formation universitaire ~ f 99 154 253
Pcol 46,2 60,9 54,2
Pran 39,1 60,9 100,0
Ptot 21,2 33,0 54,2
Total ya 214 253 467
Pcol 100,0 100,0 100,0
Pran 45,8 54,2 100,0
Ptot 45,8 54,2 100,0
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Tableau 17 : Les aspirations scolaires selon le cheminement scolaire des

répondants

Cheminement scolaire

Adaptation  Régulier  Régulier

Enrichi Total
_ scolaire Avec
Aspiration scolaire retards
Abandon f 5 4 9 0 18
scolaire Pcol 12,5 5,3 2,9 0,0 3.8
Pran 27,8 22,2 50,0 0,0 100,0
Prot 1,1 0,9 1,9 0,0 3.8
Formation f 13 18 41 0 72
secondaire Pcol 32,5 23,7 13,1 0,0 15,4
Pran 18,1 25,0° 56,9 0,0 100,0
Ptot 2,8 3,8 8,8 0,0 15,4
Formation ¥ 13 22 87 2 124
collégiale Pcol 32,5 28,9 27,7 5,3 26,5
Pran 10,5 17,7 70,2 1,6 100,0
Ptot 2,8 4,7 18,6 0,4 26,5
Formation f 9 32 177 36 254
universitaire Pcol 22,5 42,1 56,4 94,7 543
Pran 3,5 12,6 69,7 14,2 100,0
Prot 1,9 6,8 37,8 7,7 54,3
Total f 40 76 314 38 468
Pcol 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Pran 8,5 16,2 67,1 8,1 100,0
Ptot 8,5 16,2 67,1 8,1 100,0
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Tableau 18 : Les aspirations scolaires des éleves selon I’indice de milieu
socioéconomique des écoles

Indice de milieu
socioéconomique

Aspiration scolaire Défavorisé Favorisé Total
Abandon scolaire f 16 2 18
Pcol 4,7 1,6 3,8
Pran 88,9 11,1 100,0
Ptot 34 10,4 3,8
Formation secondaire [ 63 9 72
Pcol 18,3 7,3 15,4
Pran 87,5 12,5 100,0
Ptot 13,5 1,9 15,4
Formation collégiale . [ 102 22 124
Pcol 29,7 17,7 26,5
Pran 82,3 17,7 100,0
Ptot 21,8 4,7 26,5
Formation universitaire [ 163 9l 254
Pcol 47,4 73,4 54,3
Pran 64,2 35,8 100,0
Ptot 34,8 19,4 54,3
Total / 344 124 468
Pcol 100,0 100,0 100,0
Pran 73,5 26,5 ’ 100,0
Ptot 73,5 26,5 100,0
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Annexe E. Tables de contingence de la perception de la formation professionnelle

selon les aspirations scolaires des éléves

Tableau 19 : Notion de métier selon les aspirations scolaires des éléves

Aspiration scolaire®

FC

Enoncé AS FS FU
n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol) n . (Pcol)

1B) J’ai une Oui 72,2 68,1 63,7 71,4
idée précise sur  Non 27,8 31,9 36,3 28,6
le métier que je TCol  18(100,0)  72(100,0) 124 (100,0) 252 (100,0)
veux faire.

Total de I’échantillon : N =466 (100,0)
1E) Je connais  Qui 66,7 66,7 71,5 80,7
les métiers de  Non 33,3 33,3 28,5 19,3
la EP. TCol  18(100,0)  72(100,0) 123 (100,0) 252 (100,0)

Total de I’échantillon : N =467 (100,0)
1F) J*ai une Oui 100,0 100,0 92,7 87.8
opinion Non 0,0 0,0 7,3 12,2
positive des TCol  18(100,0) 72 (0,0) 124 (100,0) 254 (100,0)
métiers de la
FP

Total de I’échantillon : N = 468 (100,0)
[]) le pense Oui 77,8 84,7 61,2 54,0
que les Non 222 15,3 38,8 46,0
débouchés TCol  18(100,0)  72(100,0) 121 (100,0) 252 (100,0)
sont
meilleurs en
FP qu’en
d’autres
types de
formation
(cégep ou

université).

Total de I’'échantillon : N =463 (100,0)

Note. Présentation des résultats adaptée du Tableau 5.5. American Psychological Association

(2010).

Les quatre énoncés ont été inversés lors du traitement des données de fagon a ce qu'un
pourcentage ¢élevé représente un point de vue positif.
“ Les paramétres représentent les catégories pour chacune des variables de I'échelle des

aspirations scolaires : 45 = abandon scolaire. £S5 = formation secondaire. FC = formation
collégiale, FU = formation universitaire.
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Tableau 20

Discours des éléves et leur entourage envers la formation

professionnelle selon les aspirations scolaires

Aspiration scolaire”

FS FC FU

Enoncé AS

N (Pcol) n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol)
1G) Mes Out 72,2 87,5 85.5 78,6
parents sont Non 27,8 12,5 14,5 21.4
favorables ace  TCol 18 (100,0) 71(100,0) 124 (100,0) 252 (100,0)
que je
m’inscrive en
formation
professionnelle Total de I’échantillon : N =465 (100,0)
IH) Mes amis  Oui 77,8 90,3 95,2 88,0
sont favorables Non 22,2 9,7 4,8 12,0
ace que je TCol  18(100,0)  72(100,0) 124 (100,0) 251 (100,0)
m’inscrive en
formation
professionnelle Total de I’échantillon : N = 466 (100.0)
11) J’ai une Oui 94.4 97,2 98.4 3.3
opinion Non 5,6 2,8 1,6 6.7
positive des TCol 18 (100,0) 71 (100,0) 124 (100,0) 254 (100,0)

éléves de la FP

Total de I’échantillon : N =466 (100,0)

Note. Présentation des résultats adaptée du Tablcau 5.5, American Psychological Association

(2010).

Les quatre énoncés ont été inversés lors du traitement des données de fagon a ce qu un
pourcentage élevé représente un point de vue positif.

? Les paramétres représentent les catégories pour chaque variable de I'échelle des aspirations
scolaires : AS = abandon scolaire, £S = formation secondaire, /C = formation collégiale, FU =
formation universitaire.
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Tableau 21 : Opinion de I’éléve, de sa mére et de son pere a |'égard de la FP

Aspiration scolaire®

rS FC FU

Opinion de la AS
personne n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol)  n (Pcol)
Eléve Tres positive 50,0 83,1 47,6 36,4
Plutot positive 31,3 15,5 45,2 51,0
Plutdt négative 18,8 0,0 7,3 10,7
Tres négative 0,0 [ 0,0 2,0
TCol 16 (100,0) _71(100,0) 124 (100,0) 253 (100,0)
Total de I’échantillon : N =464 (100,0)
Mere  Plutot positive 58,8 86,1 66,7 56,7
Plutot négative 17,6 0,0 6,5 12,3
TCol 17 (100,0) 72 (100,0) 123 (100,0) 252 (100,0)
Total de I’échantillon : N =466 (100,0)
Pere Plutdt positive 70,6 83,3 70,7 60,0
Plutdt négative 5,9 2,8 24 8,8
TCol 17 (100,0) 72(100,0) 123 (100,0) 250 (100,0)

Total de I’échantillon : N =462 (100,0)

Note. Présentation des résultats adaptée du Tableau 5.5, American Psychological Association

(2010).

“ Les paramétres représentent les catégories pour chaque variable de I'échelle des aspirations
scolaires : A4S = abandon scolaire, 7S = formation secondaire, #C = formation collégiale, F{ =

formation universitaire.
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Annexe F. Tables de contingences de la victimisation par les pairs selon le sexe, le
cheminement scolaire et I’indice de milieu socioéconomique

Tableau 22 : Les victimes de violence par les pairs selon le sexe

Sexe
Victimisation Situation® Gargon Fille Total®
' (n=1228) (n=1262) (N =493)
Verbale | 4477 39,8 42,0
2 37,7 46,2 42.4
3 5,7 6,8 6,3
4 11,8 7,2 9,3
TCol 100,0 100,0 100,0
Indirecte | 55,7 36,4 452
2 35,1 52,3 44,2
3 4,8 6,1 5,7
4 4.4 5,3 4.9
TCol 100,0 100,0 100,0
Non ] 53,5 394 45,8
spécifiée 2 32,9 45,1 39,6
3 7,0 8.0 7.5
4 6,6 7,6 7.1
TCol 100,0 00,0 100,0
Relationnelle 1 61,8 443 52,3
2 26,3 42.8 35,1
3 4.8 6,8 5,9
4 7,0 6,1 6,7
1Col 100,0 100,0 100,0

Note. Présentation des résultats adaptée du Tableau 5.5, American Psychological Association

(2010).

“ Les paramétres représentent les catégories de I'échelle des situations de victimisation rapportées
par les éléves : / = non victime. 2 = victime quelques fois par année. 3 = victime quelques fois par

mois, 4 = victimes une fois et plus par semaine.

b s . T S s \s .
Un €léve n"ayant pas indiqué son sexe. La colonne totale considére I'ensemble de I”échantillon.
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Tableau 23 : Les victimes de violence par les pairs selon le cheminement scolaire

Cheminement scolaire”

Forme Situation® Ad.S Rr R E Total

n=53) n=82) m=319) (rn=39) (N=493)
Verbale ] 32,1 439 42,9 43.6 42,0
2 39.6 354 45,1 38.5 42,4
3 11,3 6, 5,0 10,3 6,3
4 17,0 14,6 6,9 7,7 9,3
TCol 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Indirecte 1 41,5 52,4 42,9 53,8 45,2
2 35,8 30,5 49,5 41,0 44,2
3 9,4 6,] 5,0 5,1 5,7
4 13,2 11,0 2,5 0,0 4.9
TCol 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Non spécifiée ] 52,8 47,6 44,2 46,2 45,8
2 28,3 36,6 43,3 30,8 39,6
3 7,5 7,3 6,6 (5,4 7,5
4 11,3 8,5 6,0 7,7 7,1
TCol 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Relationnelle | 49,1 50,0 52,0 64,1 52,3
2 34.0 26,8 37,9 30,8 35,1
3 7.5 11,0 5,0 0,0 5,9
4 9,4 12,2 5,0 5.1 6,7
TCol 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Note. Présentation des résultats adaptée du Tableau 5.5, American Psychological Association
(2010).

Les paramétres représentent les catégories de “ I"échelle des situations de victimisation rapportées
par les €léves : / = non victime, 2 = victime quelques fois par année, 3 = victime quelques fois par
mois. 4 = victimes une {ois et plus par semaine ; * I'échelle du cheminement scolaire poursuivi par
les éléves : Ad.S = adaptation scolaire, Rrr = Régulier avec retards scolaires. R = Régulier, £ =
Enrichi.
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Tableau 24 : Les victimes de violence par les pairs selon I'indice de milieu

socioéconomique des écoles

Indice de milieu
socio€économique

Favorisé

Défavorisé Total
Victimisation Situation® (n=360) (n=133) (N =493)
Verbale ! 42.8 39,8 42,0
2 © 447 36,1 42.4
3 5,6 8,3 6,3
4 6,9 15,8 9,3
TCol 100,0 100,0 100,0
Indirecte ] 43,9 48,9 452
2 48,6 32,3 442
3 5,3 6,8 5,7
4 2,2 12,0 4,9
1Col 100,0 100,0 100,0
Non | 53,1 50,4 45,8
spécifiée 2 37,5 28,6 39,6
3 4.4 9,8 7.5
4 5,0 11,3 7,1
TCol 100,0 100,0 100,0
Relationnelle 1 53,1 50,4 52,3
2 37,5 28,6 35,1
3 4.4 9.8 5,9
4 5,0 11,3 6,7
ICol 100,0 100,0 100,0

Note. Présentation des résultats adaptée du Tableau 5.5, American Psychological Association

(2010).

“ Les paramétres représentent les catégories de I’échelle des situations de victimisation rapportées
par les éléves : / = non victime, 2 = victime quelques fois par année, 3 = victime quelques fois par

mois, 4 = victimes une fois et plus par semaine.
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Annexe G. Table de contingences des aspirations scolaires des €léves victimes
' selon le sexe, le cheminement scolaire et I'indice de milieu

socioéconomique

Tableau 25 : Aspirations scolaires a la formation secondaire des victimes selon le

sexe
Situation de victimisation®
Forme Sexe AFS ¢ I 2 3 4
n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol)
Verbale Gargon 78,1 54,8 0,0 42.9
Fille 21,9 452 100,0 57,1
TCol 32(100,0) 31 (100,0) 2 (100,0) 7 (100,0)
Indirecte Gargon 88,0 48.8 100,0 40,0
Fille 12,0 51,2 0,0 60,0
TCol 25(100,0) 41 (100,0) 1 (100,0) 5(100,0)
Non spécifiée  Gargon 75,0 48,1 50,0 ,
_Fille B 25,0 51,9 - 50,0 33,3
TCol 36 (100,0) 27 (100,0) 6 (100,0) 3(100,0)
Relationnelle  Gargon 77,5 43,5 333 66,7
Fille 22,5 56,5 66,7 33,3
TCol 40 (100,0) 26 (100,0) 6 (100,0) 3(100,0)

Total de I’échantillon : N =72 (100,0)

Note. Présentation des résultats adaptée du Tableau 5.5, American Psychological Association

(2010).

“ Le paramétre mesuré correspondant au sexe des sujels souhaitant poursuivre une formation

secondaire. Sexe AFS = sexe des aspirants a la formation secondaire.

® L échelle des situations de victimisation rapportées par les éléves. / = non victime, 2 = victime
quelques fois par année, 3 = victime quelques fois par mois, 4 = victimes une fois et plus par

semaine.
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Tableau 26 : Aspirations scolaires a la formation secondaire des victimes selon le
cheminement scolaire

Situation de victimisation®

Forme CS ASF? I 2 3 4
n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol)
Verbale Ad.S 18,8 13,0 16,7 0,0
Rr 28,1 13,0 50,0 100,0
R 53,1 73,9 333 0,0
E 0,0 0,0 0,0 0,0
TCol 32.(100,0) 23 (100,0) 6 (100,0) 3 (100,0)
Indirecte Ad.S 20,0 14,6 100,0 20,0
Rr 28.0 19,5 0,0 60,0
R 52,0 65,9 0,0 20,0
E 0,0 0,0 0,0 0,0
TCol 25 (100,0) 41 (100,0) 1 (100.0) 5 (100,0)
Non spécifiée  Ad.S 25,0 3,7 16,7 66,7
Rr 16,7 37,0 333 0,0
R 58,3 59,3 50,0 333
E 0,0 0,0 0,0 0,0
TCol 36 (100,00 27 (100,0) 6 (100,0) 3(100,0)
Relationnelle  Ad.S 22,5 13,0 16,7 0,0
Rr 22.5 13,0 50,0 100,0
R 55,0 73,9 333 0,0
E 0,0 0,0 ' 0,0 0,0
TCol 40 (100,0) 23 (100,0) 6 (100,0) 3 (100,0)

Total de I’échantillon : N =478 (100,0)

Note. Présentation des résultats adaptée du Tableau 5.5, American Psychological Association
(2010).

Les paramétres représentent les catégories pour chaque variable 7 L échelle du cheminement
scolaire poursuivi par les €leves aspirant a la formation secondaire. CS Ad.S = cheminement
scolaire des aspirants a la formation secondaire, 4d.S = adaptation scolaire, Rr = Régulier avec
retards scolaires, R = Régulier, £ = Enrichi. : ® L>échelle des situations de victimisation rapportées
par les éleves. / = non victime, 2 = victime quelques fois par année, 3 = victime quelques [ois par
mois, 4 = victimes une fois et plus par semaine.
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Tableau 27 : Aspirations scolaires a la formation secondaire des victimes selon
I’indice de milieu socioéconomique des écoles

Situation de victimisation®

4

Forme MSE AFS* 1 2 3

n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol) N (Pcol)
Verbale Favorisé 15,6 9,7 0,0 14,3
Défavorisé 84 4 90,3 100,0 85,7
TCol 32 (100,0) 31 (100,0) 2 (100,0) 7 (100,0)
[ndirecte Favorisé 12,0 12,2 0,0 20,0
Défavorisé 88,0 87,8 100,0 80,0
TCol 25 (100,0) 41 (100,0) 1(100,0) 5(100,0)
Non spécifiée  Favorisé 16,7 7.4 0,0 33,3
Défavorisé 83,3 92,6 100,0 66,7
TCol 36 (100,0) 27 (100,0) 6 (100,0) 3 (100,0)
Relationnelle  Favorisé 15,0 8.7 16,7 100,0
Défavorisé 85,0 91,3 83,3 0,0
TCol 40 (100,0) 23 (100,0) 6 (100,0) 3 (100,0)
Total de I’échantillon : N =72 (100,0)

Note. Présentation des résultats adaptée du Tablcau 5.5, American Psychological Association

(2010).

? Le paramétre mesuré correspondant a I’indice de milieu socioéconomique des sujets souhaitant
poursuivre une formation secondaire. MSE AFS = indice de milieu socioéconomique des aspirants
a ta formation secondaire ;
b1 échelle des situations de victimisation rapportées par les éléves. / = non victime, 2 = victime
quelques fois par annce. 3 = victime quelques fois par mots, 4 = victimes une fois et plus par

semaine.
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Annexe H. Tables de contingence de la perception de la formation professionnelle
des €léves victimes de violence par les pairs.

Tableau 28 : Comparaison de la notion de métier selon les victimes

Situation de victimisation®

Enoncé | | 2 3 4

n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol)
IB) J’ai une Oui 79,5 65,2 60,7 75,8
idée précise sur Non 20,5 34,8 39.3 24,2

le métier que je TCol 83 (100,0) 276 (100,0) 56 (100,0) 66 (100,0)
veux faire.
Total de I"échantillon : N =481 (100,0)

IE) Je connais  Oui 78,0 75,5 73,2 70,6
les métiers de Non 22,0 24.5 26,8 29.4
la FP. TCol  82(100,0) 277 (100,0) 56 (100,0) 68 (100,0)

Total de I’échantillon : N =483 (100,0)
IF) Fai une Oui 92,8 93,9 85,7 82,4
opinion Non 7,2 6,1 14,3 17,6

positive des TCol 83 (100,0) 277 (100,0) 56 (100,0) 68 (100,0)
métiers de la

FP

Total de I’échantillon : N = 484 (100,0)
11) Je pense Oui 60,7 62,6 58,9 50,7
que les Non 33,3 37,4 41,1 49,3
débouchés
sont TCol 81 (100,0) 273 (100,0) 56 (100,0) 67 (100,0)
meilleurs en
FP qu’en
d autres
types de
formation
(cégep ou
université). Total de I’échantillon : N =477 (100,0)
Note. Présentation des résultats adaptée du Tableau 5.5. American Psychological Association
(2010).

Les quatre énoncés ont été inversés lors du traitement des données de fagcon a ce qu’un
pourcentage élevé représente un point de vue positif.

“ Les parameétres représentent les catégories pour 1'échelle des situations de victimisation
rapportées par les éléves. / = non victime, 2 = victime quelques fois par année, 3 = victime
quelques fois par mois, 4 = victimes une fois et plus par semaine.
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Tableau 29 : Comparaison du discours des victimes et de leur entourage sur la FP

Situation de victimisation®

Enoncé | 2 3 4

. n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol)
1G) Mes Oui - 80,5 86,9 76,8 64,7
parents sont Non 19,5 13,1 23,2 35,3
favorablesace TCol 82 (100,0) 274 (100,0) 56 (100,0) 68 (100,0)
que je
m’inscrive en
formation
professionnelle Total de I’échantillon : N = 480 (100,0)
1H) Mes amis  Oui 86,6 92,7 87.5 83,8
sont favorables Non 13,4 7,3 12,5 16,2
a ?e que e TCol 82 (100,0) 274 (100,0) 56 (100,0) 68 (100,0)
m’inscrive en
formation
professionnelle Total de Péchantillon : N = 481 (100,0)
1) J’ai une Oui 97,6 96,7 91,1 86,8
opinion Non 2.4 3,3 8,9 13,2

positive des TCol 83 (100,0) 276 (100,0) 56 (100,0) 68 (100,0)
¢leves de la FP
Total de I’échantillon : N =483 (100,0)

Note. Présentation des résultats adaptée du Tableau 5.5, American Psychological Association
(2010).

Les quatre énoncés ont été inversés lors du traitement des données de fagon & ce qu’un
pourcentage élevé représente un point de vue positit.

“ Les paramétres représentent les catégories pour I’échelle des situations de victimisation
rapportées par les éléves. / = non victime, 2 = victime quelques fois par année, 3 = victime
quelques fois par mois. 4 = viclimes une fois et plus par semaine.
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Tableau 30 : Opinion des victimes, de leur mere et leur pére a I’égard de la FP

Situation de victimisation®

Opinion de la 1 2 3 4
personne n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol) n (Pcol)
Trés positive 55,4 46,4 41,8 42.4
Eléve Plutot positive 37,3 453 43,6 45,5
Plutot négative 6,0 8,0 12,7 7,6
Tres négative : 1,2 0,4 1,8 4.5
TCol 83 (100,0) 276 (100,0) 55 (100,0) 66 (100,0)
Total de I"échantillon : N =480 (100,0)
Mere  Plutdt positive 66,7 64,0 69,1 54,4
Plutot négative 4.9 7.6 12,7 16,2
Ne sait pas 28,4 28,4 18,2 29,4
TCol 81 (100,0) 275 (100,0) 55 (100,0) 68 (100,0)
Total de I’échantillon : N =481 (100,0)
Peére  Plutdt positive 70,0 68,0 67,3 57,4
Plutdt négative 5,0 4.4 7.3 11,8
Ne sait pas 25,0 27,6 25,5 30,9
TCol 80 (100,0y 275 (100,0) 55 (100,0) 68 (100,0)

Total de I’échantillon : N =478 (100,0)

Note. Présentation des résultats adaptée du Tableau 5.5, American Psychological Association

(2010).

“ L échelle des situations de victimisation rapportées par les éléves. / = non victime, 2 = victime
quelques fois par année, 3 = victime quelques fois par mois, 4 = victimes une fois et plus par

semaine.
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