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Toutes les entrevues réalisées dans cette recherche seront enregistrées. Chacune durera entre 60 et 90
minutes. Le lieu de 'entrevue sera déterminé avec le participant. Le moment des entrevues sera
¢galement déterminé avec le participant et devra se situer :
* entre 2 a 3 semaines aprés la prise de contact pour les premieres entrevues,
= dans les deux derniéres semaines de classe pour ’entrevue avec ’enfant et I’étude de son
portfolio,
= 3 partir de la sortie du bulletin jusqu’a la période de vacances des enseignants pour la derniére

entrevue avec les enseignants concernant les résultats consignés au bulletin.

3. Le plus grand risque prévisible pour les participants de cette recherche est déja présent dans leur
quotidien : créer un espoir de réussite scolaire grace a la technologie. Ce risque sera expliqué aux

participants en début de recherche.

D’autres risques sont amenés par la seule présence de la technologie en classe qui, par ses
exigences de fonctionnement différentes, peut affecter le fonctionnement de la classe mais peut

aussi provoquer des modifications de comportements tant chez I'éleve visé que chez ses pairs.

4. Le principal bénéfice que les participants peuvent retirer de cette recherche est le fait que si les
obstacles et les facilitateurs a I'introduction et a I’utilisation des TIC en classe réguli¢re pour
I’éléve présentant une déficience motrice sont bien identifiés, il sera plus facile de mieux planifier
et organiser les actions futures qui méneront a une réussite optimale des apprentissages scolaires
de cet éléve.

Enfin, tout dépendant des informations et des résultats obtenus, il est important de
considérer I’angle relationnel enfant-parent-enseignant qui pourrait étre modifié de son aspect
initial. Nous croyons qu’a plus ou moins court terme, cette modification sera bénéfique pour

I’enfant.

5. Cette recherche n’exercera aucune entrave sur les autres traitements et interventions habituels, en

classe ou ailleurs.

6.  Seule la chercheure, les intervenants scolaires, les parents et I’éléve visé connaitront 1’identité du
jeune. Des mesures seront mises en place pour assurer la confidentialité des données dans le
rapport de recherche : aucune mention de nom d’enfant, de sexe, d’age et de nom d’école ne sera
faite. Les jeunes seront identifiés par les lettres A, B et C et seul le niveau scolaire actuel sera

connu.
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Nous ne croyons pas qu’une personne qui n’est pas un professionnel impliqué auprés des jeunes
participants pourra les identifier a partir de la simple lecture de la recherche. Les professionnels

déja impliqués aupres de ces jeunes sont toujours sous le sceau de la confidentialité.

Tout au long de la recherche, les participants pourront étre informés du cours de la recherche. Les
coordonnées de la chercheure leur seront fournies a cet effet. Une copie du contenu du portfolio

¢lectronique de 1'¢éléve lui sera remis en fin d’année scolaire.

Aucun cott financier reli¢ a cette recherche n’aura a étre assumé par les participants.

Tout participant pourra se retirer en tout temps du déroulement de cette recherche. Les modalités
de retrait pourront étre discutées & ce moment avec le participant. Les enfants seront participants
tant que leurs parents I’autoriseront. En cas de disparité d’opinion entre les parents et [’enfant,

¢’est le refus de I'un ou de I’autre qui prévaudra.
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FORMULAIRE DE CONSENTEMENT

Votre signature atteste que vous avez clairement compris les renseignements concernant votre participation
au projet de recherche et indique que vous acceptez d’y participer. Elle ne signifie pas que vous acceptez
d’aliéner vos droits et de libérer les chercheurs, commanditaires ou établissements de leurs responsabilités
juridiques ou professionnelles. Vous étes libre de vous retirer en tout temps de 1’étude sans compromettre
la prestation des soins nécessaire a votre état de santé. Votre participation devant étre aussi éclairée que
votre décision initiale, vous devez en connaitre tous les tenants et aboutissants au cours du déroulement de
la recherche. En conséquence, vous ne devez jamais hésiter a demander des éclaircissements ou de
nouveaux renseignements au cours du projet. Pour tout renseignement sur le projet de recherche, veuillez

communiquer avec :

Claire Garon

Nom du chercheur responsable ou du remplagant qualifié et le numéro de téléphone

Pour toute autre question relative a vos droits a titre de participant pressenti pour ce projet de recherche,

veuillez vous adresser a la personne suivante :

Léon Harvey

Nom du participant Signature Date

Nom du chercheur Signature Date

Nom du témoin Signature Date
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APPENDICE E - CADRE D’ENTREVUE - ELEVE

Intégration en classe réguliére

Raconte-moi comment se passent tes journées en classe?

Comment te sens-tu dans ta classe avec tes copains?

Et dans I’école en général, comment te sens-tu?

Y a-t-il des choses que tu souhaiterais voir changer pour que tu te sentes encore

mieux dans ta classe et dans I’école? Si oui, quelles sont-elles?

T’arrive-t-1l de faire des travaux d’équipe avec ou sans ton ordinateur? Si oui, dis-
moi quels roles tu joues dans ces travaux d’équipe? (exemple : animateur, preneur
de notes, etc.)

Utilisation des TIC en classe

10.

1.

12.

13.

Dis-moi ce que tu penses d’avoir un ordinateur en classe pour toi seul alors que
les autres enfants de la classe n’en ont pas?

Quand est-ce que tu te sers de ton ordinateur en classe? Pour quels genres de
travaux?

Quand est-ce que tu te sers de ton ordinateur a la maison? Pour quels genres de
travaux et d’activités?

Si tu n’avais pas d’ordinateur en classe, qu’est-ce que ¢a changerait pour toi dans
les travaux que tu as a faire?

As-tu parfois besoin d’aide pour utiliser ton ordinateur en classe? Si oui, a quel
moment, pour quelles tiches exactement?

A qui demandes-tu de ’aide en classe lorsque tu en as besoin avec ton ordinateur?
Y a-t-il des choses que tu aimerais pouvoir faire ou faire mieux avec ton
ordinateur a I’école? Si oui, quelles sont-elles?

Comment ¢a se passe a I’école lorsqu’il y a des questions informatiques qui ne
peuvent étre répondues par les personnes qui t’aident habituellement en classe?
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Utilisation de I’ordinateur a la maison

14. Si tu n’avais pas d’ordinateur a la maison, qu’est-ce que ¢a changerait pour toi
dans les travaux que tu as a faire?

15. As-tu parfois besoin d’aide pour utiliser ton ordinateur a la maison? Si oui, a quel
moment, pour quelles tiches exactement?

16. Qui t’apporte I’aide nécessaire a la maison pour travailler sur ton ordinateur?

17. Et a la maison? Est-ce qu’il y a des choses que tu aimerais pouvoir faire ou faire
mieux avec ton ordinateur? Si oui, quelles sont-elles?

18. Et a la maison? Comment ¢a se passe quand tu as des problémes avec ton
ordinateur?

Autre

19. As-tu quelque chose a ajouter a tout ce qu’on a discuté ensemble?
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APPENDICE F - CADRE D’ENTREVUE - ENSEIGNANT

Intégration en classe réguliére

L.

En tant qu’enseignant, comment vivez-vous le fait d’avoir un éléve présentant une
déficience motrice dans votre classe?

Quel genre de support il vous est possible d’obtenir pour faciliter votre
enseignement aupres de X?

Ce support est-il suffisant? Si non, que souhaiteriez-vous?
Comment pensez-vous que X est percu par ses pairs en classe?

Comment sont réalisés les échanges et le partage des tiches lors des travaux
d’équipe avec X?

Qu’est-ce qui, selon vous, constitue des éléments facilitateurs a
I’intégration/inclusion de X en classe réguliere?

Qu’est-ce qui maintenant constitue les obstacles a son intégration/inclusion?

Conditions d’accessibilité pour I’éléve

8.

9.

Quelles conditions sont, selon vous, essentielles au développement des différentes
compétences de X en classe régulicre?

Et a long terme, est-ce que ces moyens sont toujours les meilleurs?

10. Ce que vous connaissez des capacités et limites de X vous suffit-il pour vous

permettre de bien répondre a ses besoins d’apprentissage?

Utilisation des TIC en classe

11. D’apres ce que vous connaissez de X et de ses capacités motrices et

d’apprentissage, que pensez-vous du fait qu’il ait acces & un ordinateur en classe
et a la maison pour réaliser ses travaux?

12. Croyez-vous que la technologie fournie est adéquate et suftisante en fonction des

capacités et limites de X? Si non, que faudrait-il a votre avis?



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.
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Quelles sont les compétences disciplinaires et transversales qui, selon vous, sont
réalisables pour X avec son aide technologique? Expliquer vos choix.

Quelles sont les compétences disciplinaires et transversales qui, a votre avis, ne
peuvent étre réalisées d’aucune fagon avec les TIC pour X? Expliquer.

Quels sont les avantages pour X d’avoir une telle aide technologique? Exprimez-
vous sur les aspects académique, social, psychologique, moteur, cognitif,
communicationnel.

Quels en sont maintenant les inconvénients? Exprimez-vous sur les mémes
aspects que pour les avantages.

Croyez-vous que les TIC utilisées par X en classe représentent pour lui une
longueur d’avance pour lui sur ses pairs, qu’elles le placent sur un pied d’égalité
ou, au contraire, qu’elles le défavorisent par rapport aux autres? Expliquer votre
réponse.

Quels sont maintenant les avantages pour vous et votre enseignement que X ait
acces a une aide technologique en classe?

Quels en sont aussi les inconvénients?

Quel est le niveau d’autonomie manifesté par X quant au fonctionnement et a
I’utilisation de son aide technologique en classe? (Exemples : installation,
utilisation du clavier, enregistrement des travaux, etc.)

Si X demande de I’aide pour utiliser sa technologie, dites-moi pour quelles
fonctions, a quel moment, incluant la manipulation de 1’appareillage, les
déplacement a effectuer avec celui-ci, etc.

Quelles habiletés supplémentaires X devrait développer qui pourraient 1’aider a
réussir davantage ses apprentissages avec la technologie?

De quelle fagon, pour quel genre de travail ou d’activité, I’aide technologique est-
elle utilisée en classe?

A quelle fréquence ’aide technologique est-elle utilisée en classe?

Comment réussissez-vous a concilier I’enseignement dispensé aux autres éleves
de la classe avec le fait que X utilise la technologie pour réaliser ces mémes
apprentissages? Exprimer votre réponse en termes de temps, de niveau
d’adaptation, d’organisation de la classe, de planification du travail.
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Utilisation de ’informatique par I’enseignant

26

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

Liens

34

35

Autre

36

37

38

. Quelles sont vos propres connaissances en informatique?

De quelle fagon utilisez-vous I’informatique dans votre enseignement général a
’heure actuelle?

Comment vous sentez-vous outillé pour soutenir X dans |’utilisation de son aide
technologique?

A quel genre de support avez-vous acceés au point de vue informatique et
comment le qualifieriez-vous?

Et par rapport a I’aide technologique de X, quel support avez-vous au quotidien et
comment le qualifiez-vous?

Quel est, selon vous, le degré de responsabilité que vous avez quant a votre
formation continue au niveau informatique?

Avez-vous des besoins de formation qui vous seraient nécessaires de voir comblés
pour mieux aider X dans ses apprentissages avec la technologie?

Si oui, de quelle fagon souhaiteriez-vous que cette formation soit dispensée pour

qu’elle vous soit accessible et profitable? Exprimer votre réponse entre autres en
termes de modalités et de temps.

avec le milieu de la réadaptation

. Comment percevez-vous la participation du milieu de réadaptation par rapport
aux apprentissages scolaires de X?

.Y a-t-il de choses que vous souhaiteriez voir améliorer quant a la participation du

milieu de réadaptation par rapport aux apprentissages scolaires de X?

S

. Depuis combien de temps enseignez-vous?

. Quelle est votre expérience d’enseignement avec des enfants présentant une
déficience?

. Avez-vous quelque chose a ajouter a tout ce que nous avons discuté?
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APPENDICE G - CADRE D’ENTREVUE — ACCOMPAGNATEUR
Intégration en classe réguliére

1. Pour débuter, comment pensez-vous que X est pergu par ses pairs en classe?

2. Qu’est-ce qui, selon wvous, constitue des ¢éléments facilitateurs a
I’intégration/inclusion de X en classe réguliere?

3. Qu’est-ce qui maintenant constitue les obstacles a son intégration/inclusion?

Conditions d’accessibilité pour I’éléve

4. Quelles conditions sont, selon vous, essentielles a la réussite scolaire de X en
classe réguliere?

5. Ce que vous connaissez des capacités et limites de X vous suffit-il pour vous
permettre de bien répondre a ses besoins?

6. Quelle est selon vous la meilleure fagon d’aider X pour réussir son année
scolaire?

7. Etalong terme, est-ce que ces moyens sont toujours les meilleurs?

Utilisation des TIC en classe

8. D’apres ce que vous connaissez de X et de ses capacités motrices et
d’apprentissage, que pensez-vous du fait qu’il ait accés a un ordinateur en classe
pour réaliser ses travaux?

9. Croyez-vous que la technologie fournie est adéquate et suffisante en fonction des
capacités et limites de X? Si non, que faudrait-il a votre avis?

10. Quels sont les avantages pour X d’avoir une telle aide technologique? Exprimez-
vous sur les aspects académique, social, psychologique, moteur, cognitif,
communicationnel.

11. Quels en sont maintenant les inconvénients? Exprimez-vous sur les mémes
aspects que pour les avantages.



12.

13.

14.

15.

16.

17.
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Croyez-vous que les TIC utilis€ées par X en classe représentent pour lui une
longueur d’avance pour lui sur ses pairs, qu’elles le placent sur un pied d’égalité
ou, au contraire, qu’elles le défavorisent par rapport aux autres? Expliquer votre
réponse.

Quel est le niveau d’autonomie manifesté par X quant au fonctionnement et a
'utilisation de son aide technologique en classe? (Exemples: installation,
utilisation du clavier, enregistrement des travaux, etc.)

Quelles habiletés supplémentaires X devrait développer qui pourraient ’aider a
réussir davantage ses apprentissages avec la technologie?

Si X demande de 1’aide pour utiliser sa technologie, dites-moi pour quelles
fonctions, a quel moment, incluant la manipulation de I’appareillage, les

déplacement a effectuer avec celui-ci, etc.

De quelle fagon, pour quel genre de travail ou d’activité, I’aide technologique est-
elle utilisée en classe?

A quelle fréquence I"aide technologique est-elle utilisée en classe?

Utilisation de ’informatique par le préposé

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

Quelles sont vos propres connaissances en informatique?

Comment vous sentez-vous outillé pour soutenir X dans I’utilisation de son aide
technologique?

A quel genre de support avez-vous acces au point de vue informatique et
comment le qualifieriez-vous?

Et par rapport a I’aide technologique de X, quel support avez-vous au quotidien et
comment le qualifiez-vous?

Quel est, selon vous, le degré de responsabilité que vous avez quant a votre
formation continue au niveau informatique?

Avez-vous des besoins de formation qui vous seraient nécessaires de voir comblés
pour mieux aider X dans ses apprentissages avec la technologie?

Si oui, de quelle fagon souhaiteriez-vous que cette formation soit dispensée pour
qu’elle vous soit accessible et profitable? Exprimer votre réponse entre autres en
termes de modalités et de temps.
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Liens avec le milieu de réadaptation

25. Comment percevez-vous la participation du milieu de réadaptation par rapport
aux apprentissages scolaires de X?

26.Y a-t-il de choses que vous souhaiteriez voir améliorer quant a la participation du

milieu de réadaptation par rapport aux apprentissages scolaires de X?

Autres

27. Quelle est votre expérience en tant que prépos¢€ aupres d’un €leéve présentant une
déficience motrice?

28. Quelle est votre formation de base vous permettant de travailler aupres d’une
enfant avec déficience?

29. Avez-vous quelque chose a ajouter & tout ce que nous avons discuté?
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APPENDICE H - CADRE D’ENTREVUE - PARENTS

Intégration en classe réguliére

l.

Comment pensez-vous que votre enfant se sent dans sa classe?

Qu’est-ce que vous souhaiteriez voir changer pour que X se sente encore mieux
dans sa classe et dans son école?

Quelles sont selon vous les meilleures conditions possibles pour que X réalise ses
apprentissages académiques? Exprimer votre réponse en termes de personnel,
d’équipement, de suivi, etc.

Comment percevez-vous le niveau actuel d’intégration/inclusion de votre enfant
dans sa classe? Vous pouvez vous exprimer sur la réception de la part de
’enseignant, des pairs, la réalisation des apprentissages, le rythme et la qualité
produite.

Qu’est-ce qui, selon vous, constitue des éléments facilitateurs &
I’intégration/inclusion de X en classe réguliere?

Qu’est-ce qui maintenant constitue les obstacles a son intégration/inclusion?

Conditions d’accessibilité pour I’éléve

7.

8.

Quelles conditions sont, selon vous, essentielles au développement des différentes
compétences de X en classe réguliere?

Et 4 long terme, est-ce que ces moyens sont toujours les meilleurs?

Utilisation des TIC en classe et a la maison

9.

Que pensez-vous du fait que X ait acces a un ordinateur en classe et a la maison
pour réaliser ses travaux?

10. Croyez-vous que la technologie fournie est adéquate et suffisante en fonction des

capacités et limites de X? Si non, que faudrait-il a votre avis?

11. Quels sont les avantages pour X d’avoir une telle aide technologique? Exprimez-

vous sur les aspects académique, social, psychologique, moteur, cognitif,
communicationnel.

12. Quels en sont maintenant les inconvénients? Exprimez-vous sur les mémes

aspects que pour les avantages.



13. Quel est le niveau d’autonomie manifesté par X quant au fonctionnement et a
I’utilisation de son aide technologique & la maison? (Exemples : installation,
utilisation du clavier, enregistrement des travaux, etc.)

14. Quelles habiletés supplémentaires X devrait développer qui pourraient I’aider a
réussir davantage ses apprentissages avec la technologie?

15. De quelle fagon, pour quel genre de travail ou d’activité, I’aide technologique est-
elle utilisée a la maison?

16. A quelle fréquence 1’aide technologique est-elle utilisée a la maison?
17. A quoi vous attendez-vous de la part de ’enseignant (et du préposé lorsque c¢’est

le cas) lorsque vient le temps d’aider X dans [’utilisation de sa technologie a
travers ses apprentissages?

Utilisation de I’informatique par le parent
18. Quelles sont vos propres connaissances en informatique?
19. Comment vous sentez-vous outillé pour soutenir X dans I’utilisation de son aide
technologique lors des devoirs?

Liens avec le milieu de la réadaptation

20. Comment percevez-vous la participation du milieu de réadaptation par rapport
aux apprentissages scolaires de X?

21.Y a-t-il de choses que vous souhaiteriez voir améliorer quant a la participation du
milieu de réadaptation par rapport aux apprentissages scolaires de X?
Autres

22. Avez-vous quelque chose a ajouter a tout ce qu’on avons discuté?
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